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Bu arastirma, aday 6gretmenlerin cografya arazi calismalarinin bir 6gretim yéntemi olarak énemli kazanimlari-
na ve uygulanabilirliginin kolaylastirilmasina iliskin distincelerini, kendi gozlem ve onerilerinden hareketle derin-
lemesine inceleme amacina yonelik olarak gerceklestirilmistir. Bu genel amac cercevesinde, asagidaki sorulara
cevap aranmistir: (1) Aday 6gretmenlere gére, katildiklari arazi calismalarinin bir 8gretim yontemi olarak uygu-
lanmasina iliskin 6nemli kazanimlari nelerdir? (2) Aday 6gretmenlerin katildiklari arazi calismalarinin bir 6gretim
yontemi olarak uygulanmasini kolaylastirici nerileri nelerdir? (3) Aday 6gretmenlerin arazi calismalarinin 6nemli
kazanimlarina iliskin gzlemleri ve onerileri ortak 6zellikler bakimindan hangi kavramsal kategoriler altinda top-
lanabilir? (4) One cikan kavramsal kategoriler aday 8gretmenlerin cinsiyeti bakimindan farklilik géstermekte mi-
dir? Arastirmaya 155'i bayan (%43) ve 207'si erkek (%57) olmak izere toplam 362 aday 6gretmen katilmistir. Aras-
tirma sonucunda elde edilen veriler hem nitel (icerik analizi) hem de nicel [Chi-square] veri ¢oziimleme teknikle-
ri kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin bulgularina gére: (1) Aday 6gretmenlerin arazi calismalarinin 6nem-
li kazanimlarina iliskin gozlemleri, bu gozlemlerin ortak 6zellikleri dikkate alinarak dort kavramsal kategori altin-
da toplanmustir. (2] Aday 6gretmenlerin arazi calismalarinin uygulanmasini kolaylastirici 6nerileri, ortak 6zellikle-
ri bakimindan alti kategori altinda toplanmistir. (3] Katiimcilarin ncelikli gézlem ve 6nerileri bir bittn olarak de-
gerlendirildiginde, aday 6gretmenlerin cinsiyeti bakimindan énemli derecede farklilik gérilmemistir. Sonuc ola-
rak, gozlemlerin, aday 6gretmenlerin bir 6gretim yontemi olarak arazi calismalarina iliskin sahip olduklari kisisel
algilari belirlemek, analiz etmek ve yorumlamak konusunda giicli bir arastirma araci olarak kullanilabilecegi an-
lasilmistir. Ayrica, arazi calismalarinin uygulanmasiyla kurulan genis kapsamliiliskiler agi araciligi ile aday 6gret-
menlerin, gercek diinya ile iletisim kurarak ¢ok yonlu bir gelisim sirecine girdiklerini ifade ettikleri belirlenmistir.
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Kiiresellesen diinyada egitim alaninda gergeklesti-
rilen degisim hareketlerinin temelini, yeni fikirle-
rin uygulanmasi amaciyla, yenilik¢i ruhun ve ye-
teneklerin gelistirilmesi olugturmaktadir. Egitimde
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da Yardimci Docenttir. Calisma alanlari arasin-
da cografya egitimi, cevre egitimi, sirdirilebi-
lir arazi kullanimi, arazi calismalari (fieldworks),
anket gelistirme, SPSS ile veri analizi yer almak-
tadir. Iletisim: Ondokuz Mayis Universitesi Egi-
tim Fakdltesi, Ortacgretim Sosyal Alanlar Egiti-
mi Bolumu Cografya Egitimi ABD Kurupelit Kam-
pisl 55139 Atakum/SAMSUN. Elektronik Posta:
mbilgi@omu.edu.tr. Tel: +90 (362)312 19 19 (5949)
Fax: +90 (362) 445 03 00.

yenilik yanlis1 yontemlerin uygulanmasinin amag-
lar1, hayat boyu 6grenme ve kendini gelistirme bi-
linci yaratmak, hayatta basarili insan olma yollarin
6gretmek ve toplumun kalkinmasinda liderlik ya-
pabilecek, bagimsiz diisiinen, diisiindiiklerini uy-
gulamaya gecirebilen girisimci ve yeni gelismele-
re agik bireyler yetistirmektir. Egitimin altyapisi-
n1 olusturan kurumlar, ne kadar donaniml olur-
sa olsun, programlar ne kadar ¢agdas olursa ol-
sun; bu programlar1 uygulayacak, bilisim teknolo-
jisini kullanacak, yeni yaklagimlar1 ve iginde yasa-
dig1 toplumu yorumlayarak, 6grencileriyle en uy-
gun bicimde paylasacak olan 6gretmendir. Dola-
yistyla egitimcilerimizden 6grencileri igin; bilgiye
ulagmada yol gosterici, degisimi algilama, yonetme
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ve organize etme becerilerini gelistirici, arastirici
ve sorgulayici nesiller yetistirmeleri beklenmekte-
dir (Ozgiil, 2009, s. 2). Bu ¢ergevede arazi calisma-
lari, gagdas 6grenme-6gretme anlayisinda meyda-
na gelen degisiklikler ile birlikte, cografya egitimci-
lerinin 6nemle iizerinde durdugu; yapilandirmaci-
lik, 6zdiizenleme ve bagimsiz diisiinmeyi 6ne ¢ika-
ran ve baglica amaci aktif 6grenmeyi tesvik etmek
olan 6gretimsel bir uygulamadir.

Giiniimiiz diinyasinda cografi bilgiye duyulan ihti-
yag giderek artmaktadir. Ciinkii ulagim, bilisim ve
iletisim teknolojilerinin ¢ok hizli gelismesi ekono-
mik, sosyal ve kiiltiirel degerleri biiyiik bir hizla de-
gistirmektedir. Bu durum kiiresel anlamda en ¢ok
gevre sorunlarinda kendini gostermektedir. Dogal
kaynaklarin stirdiiriilebilirliginin azalmasi, nem-
li boyutlara ulagan kiiresel 1s1nma ve plansiz kent-
lesme gibi hususmar, hicbir cografi olayin digerin-
den bagimsiz olamayacagi prensibini her gecen
giin daha fazla bir sekilde gozler oniine sermekte-
dir. Cevre problemlerini kroniklestiren birincil et-
ken, iiretici ve tiiketici pozisyonundaki pek ¢ok in-
sanin bu problemlerin tam anlamiyla bilincinde ol-
mamasi, giinliik rutin aktivitelerinin gevrelerinde
olugturacag1 degisikliklere iliskin farkindalhk di-
zeylerinin yetersiz kalmasidir. Problem ister yerel
isterse kiiresel 6l¢ekte olsunsorunlarin ¢oziimiinde
uzun soluklu 6nlemler alinmasi, ancak toplumla-
rin egitim seviyelerinin yiikseltilmesi ile miimkiin-
diir. Bu baglamda etkin bir cografya egitimi, ¢ev-
re problemlerine gergek ve kalic1 ¢6ztimler bulmak
konusunda 6nemli katkilar saglayacak; ¢evre prob-
lemlerine duyarli bir neslin yetigmesi ise, bu konu-
larda bilgi ve biling sahibi 6gretmenlerin yetistiril-
mesi ile miimkiin olacaktir. Cografyay1 6gretme bi-
¢iminin egitim sistemimiz iginde iyi analiz edilip
degerlendirilmesi ve daha etkili bir cografya egiti-
mi i¢in planlama egitimine agirlik verilmesi gerek-
mektedir (Yilmaz, 1995, s. 263). Cografya bilimi-
nin tarihsel gelisimi iginde, son donem olarak ka-
bul edilen uygulamali cografya devresi esas alinirsa,
disiplinlerarasi bir bilim olan planlamanin temeli-
ni 6nemli 6lgiide cografya olusturmaktadir. Cinki
planlama, “ister ¢evre potansiyelinin en rasyonel ve
en radikal bir sekilde degerlendirilmesi, isterse top-
lumun istek ve ihtiyaglari ile eldeki imkénlar1 den-
gelemek” seklinde tanimlansin, sonug olarak de-
gerlendirmeye alian objeler, ¢evrenin potansiye-
lidir. Bu gerevede planlamada cografya egitimi iki
boliime ayrilabilir. Bunlardan birincisi; cografya-
nin ilkelerinin 6grenilmesi, yani mekén organizas-
yonunu agiklamak igin gerekli bilgiler, ikincisi ise;
tilke cografi goriiniimiiniin esasini olugturan do-
gal ve beseri olaylarin dagilisinin, diger bir deyis-
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le mekéandaki karsilikli etkilesimin ortaya konul-
masidir (Yilmaz, 1995, s. 265). Smifta anlatilan te-
orik dersler, bunlardan birincisini ele alirken, cog-
rafya arazi ¢aligmalarini igeren dersler de ikincisini
ele almaktadir. Boylece, mekandaki karsilikli etki-
lesim {izerinde durularak, mevcut yapiy tespit edip
“bagska nasil olabilirdi?” sorusunu sormak suretiy-
le, planlamada esas alinacak temel bilgilerin kaza-
nilmasini saglanabilir. Arazi ¢galigmalari, bu diistin-
celerle planlanmis ve uygulamaya konulmus bir
ders olup, cografya egitimi i¢in atilmig 6nemli bir
adimdur.

Cografya Egitiminde Arazi Calismalarinin Yeri
ve Onemi

Arazi ¢aligmalar1 (fieldworks); 6gretim gezisi (fi-
eld teaching), inceleme gezisi (field trip), uygula-
ma boélgesinde 6lgiimler yaparak ve insanlara soru-
lar sorarak yapilan bilimsel aragtirmalar (field re-
searches) ya da uygulamali aragtirma kampi (field
camp) gibi terimlerle ifade edilmektedir (Dando ve
Wiedel, 1971, s. 291). Lewis, cografi arazi ¢aligma-
larinin, piknik veya kisa sinif gezileriyle karistiril-
mamas gerektigini vurgulamaktadir (Lewis, 1968,
s. 53). Lonergan ve Andresona gore, “Arazi ¢alig-
mas1, konuya uygun bir alan veya bolgede yiiriitii-
len, dort duvar sumif atmosferi stmirlamalarinin ya-
sanmadig, ilk elden deneyim kazanma firsatlar: su-
nularak o6grenmelerin gerceklestirildigi uygulama-
lardir” (Lonergan ve Andreson, 1988, s. 64). Gold
ve arkadagslari ise (1991, s. 85) arazi galismalarin
bes tip aktivite kategorisi altinda toplamaktadir:
Bunlar; sinirli bir zaman zarfinda gergeklestirilen
kisa inceleme gezileri, uzun siireli turlar, belirli bir
siire bir yerde oturmay1 ve yasamay gerektiren ya-
til1 dersler, coklu-mekan aktiviteleri ve proje ¢alis-
malaridir.

Cografya lisans programlarinda yer verilen arazi
¢aligmalarinin uygulanmasina iliskin uluslar arasi
olgekte ¢ok sayida ¢aliyma bulunmaktadir. Bu ya-
yinlarda, arazi galigmalarinin kavrama ve 6gren-
mede etkili oldugu diisiiniilen ortak noktalar1 be-
lirlenerek, bu uygulamalarin gercek diinya ile ilk
elden etkilesim firsatlar1 sundugu, 6grenilenleri
gercek yasama transfer etme becerilerini gelistir-
digi ve sosyal etkilesimi yiikselttigi ifade edilmek-
tedir (Cottingham, Healey ve Gravestock, 2002,
s. 86). Arazi ¢alismalari, pek ¢ok cografyac tara-
findan cografyanin kalbi olarak kabul edilmekte
(Gold ve ark., 1991, s. 82) ve yiiksekdgretim cog-
rafya egitiminin temel unsuru olarak degerlendi-
rilmektedir (Haigh ve Gold, 1993, s. 30; Kent, Gil-
bertson ve Hunt, 1997, s. 320). Arazi galismalari,
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bunun yani sira, hem akademisyenler hem de 6g-
renciler tarafindan son derece etkili ve zevkli bir
Ogrenme-6gretme yontemi olarak kabul edilmek-
te (Fuller, Gaskin ve Scott, 2003, s. 96; Gerber,
2000, s. 199); arazi ¢aligmalarinin, cografya egiti-
mi i¢in tiptaki klinik uygulamalar kadar deger ta-
sidig1 diisiiniilmektedir (Bligh, 1975, s. 57). Stod-
dart ve Adams'in (2004, s. 46) belirttigi gibi, arazi,
cografyanin tecriibe edildigi ve cografyacinin de-
neyim kazandig1 en onemli mekandir. Arazi, cog-
rafi problemlerin karmagikligini gozler oniine se-
rer. Bununla birlikte arazinin karmagikligi, 6gren-
cilere, kavrama ve sinama yeteneklerini gelistirme
firsatlar1 sunar. Gardiner ve Unwine gore (1986, s.
172), arazi ¢aligmalar1 sonrasinda 6grencilere; veri
toplama, bunlari analiz etme ve sonuglarini rapor-
lagtirarak sunma imkéni veren bir yaklagim tarzi
benimsetilmelidir. Bu strateji gergevesinde, arazi
caligmalarinin etkinligini arttirmak amaciyla, uy-
gulamalarin tim agamalarinin ayrilmaz bir parga-
st haline gelen bilgisayar ve bilgi teknolojilerinin
kullanilmasi, 6grencilerin teknoloji okuryazarli-
g1 becerilerinin gelismesine de katk: saglayacaktir
(France ve Ribchester, 2004, s. 54).

Cografyanin  6grenilmesinde bir yontem ola-
rak arazi caliymalarimin etkinliginin arttirilma-
s1 ve bu gergevede 6grenme durumlarmin gelisti-
rilmesi, yalnizca Ogrencilerin araziye ¢ikarilma-
s1 ile miimkiin degildir (Lonergan ve Andreson,
1988). Bu baglamda birinci sinif {iniversite 6gren-
cilerinin katildig1 arazi ¢aligmalarinda, tanimlayi-
c1 agiklama yaklagiminin uygulanmasinin, analitik
tahmin yaklagiminin uygulanmasindan daha etki-
li oldugu 6nerilmektedir (Fuller, Rawlinson ve Be-
van, 2000; Healey ve Roberts, 2004). Biggse (2003)
gore, arazi galigmalari, 6gretimin tiim unsurlari-
nin birbirini destekleme ilkesi goz Oniine alina-
rak planlanmalidir. Bir arazi ¢alismasinda, 6gre-
tim yontem basamaklari, degerlendirme prosedii-
rii ve 6grenci-6gretmen etkilesiminin yarattigi 6g-
renme ortami dengeli bir sekilde tasarlanmalidir.
Arazi ¢aligmalarinin etkinligini arttirmaya yo6ne-
lik olarak, ders plani, giizergah, temalar, arazi galis-
masinin yonetilmesi, veri analizi ve arazi galigma-
s1sonrasinda yapilacak aktivitelerin organizasyonu
dikkatle diistiniilmeli, uygulamalarin hazirhk, ra-
porlastirma ve sunma asamalar1 netlestirilmelidir
(Gold ve ark., 1991, s. 95; Kent ve ark., 1997, 322;
Goh ve Wong, 2000, s. 115). Bruner (1960, s. 36),
iyi diizenlenmis bir arazi ¢alimasinin; konularin,
yeri ve zamani geldiginde, tekrar tekrar 6gretilme-
sini kapsayan igerik diizenlemesi olarak kabul edi-
len sarmal 6gretim programi yaklagimini destek-
ledigini vurgulamigtir. Ogrenciler arazi ¢aligmala-

r1 sirasinda, sinifta 6grendikleri kavramlari tekrar
etme ve yeniden yapilandirma imkani elde ederler.
Bu gergevede arazi ¢aligmalari, 6grencilerin kavra-
ma diizeylerini derinlestirmektedir.

Cografya Arazi Calismalar1 Dersinin Uygulan-
masi ve Giizergih Se¢imi

Arazi ¢alismalar1 derse katilimi arttiran, 6grenci-
lere daha genis bakis agis1 kazandirarak, kisa bir
siirede konunun tiim boyutlariyla 6grenilmesini
saglayan, dogal ¢evrede gergeklestirilen inceleme-
ler ve gozlemler ile uygulamaya konulan bir 6gre-
tim yontemidir (Giingordi, 2006, s. 97). Arazi ¢a-
ligmas1 kapsamindaki gozlem gezileri, 6grencilere
gercek diinyayr gorme imkani saglamaktadir. Og-
renciler 6gretim materyallerinin oldugu yere gide-
rek gozlem yapma ve bu materyallerin dogal yerle-
simlerinde ¢aligma imkéanina sahip olurlar (Kiigii-
kahmet, 2006, s. 65) . Gozlem, 6grenciye, var olan
inceleme ve aragtirma egiliminin, 6gretimde bilim-
sel bir bigim almasina olanak saglar (Biiyiikkara-
goz ve Civi, 1997, s. 213). Arazi ¢alismalar cograf-
ya derslerinin vazgegilmez yontemi olsa da uygula-
mada karsilagilan pek ¢ok engel nedeniyle cogu kez
yiiksekogretimde dahi uygulanamamakta ya da si-
nirl bir sekilde gergeklestirilmektedir (Karabag ve
Sahin, 2007, s. 115). Arazi galismalari igin izin al-
manin ve zaman ayirmanin giigliikleri, gidis-doniis
i¢in gerekli finansmanin kargilanmasi ve 6grenci-
lerle ilgili olarak 6gretmenlerin almis olduklar1 so-
rumluluklar, 6gretmenlerde bu yontemi uygula-
maya kars1 isteksizlik dogurabilmektedir (Aykag ve
Aydin, 2006, s. 214).

<«

Arazi ¢alismalarinin yapildig1 “Arazi tatbikatlar1”
dersi, 1993 yilina kadar yilda bir veya birka¢ kez
diizenlenen ve isteyen 6grencilerin katildig: kla-
sik arazi tatbikatlari, Tiirkiye iiniiversitelerinde
Ogretim iiyeleri ve dgrencilerin sahsi heves ve in-
siyatifleri dogrultusunda yiiritiilmekte idi. Ancak
bu derse ilk kez 1993-1994 egitim-6gretim yilin-
da Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi,
Sosyal Alanlar Egitimi Boliimii, Cografya Ogret-
menligi programinda, “resmi statiisii olan” bir ders
olarak yer verilmistir. Ondokuz Mayis Universite-
si bu agidan oncii bir durumdadir. OMU Egitim
Fakiiltesi Cografya Ogretmenligi programinda ilk
olarak 1993-1994 doneminde uygulamaya konu-
lan bu dersin, alt1 y1l sonra, 1999-2000 ders yilin-
dan itibaren, Tiirkiyenin en kokli ve en eski {ini-
versitelerinden Ankara Universitesi DTCF Cograf-
ya Boliimii tarafindan da 6rnek alinmasi ve uygu-
lamaya konulmas: aday 6gretmenlerimize ¢agdas
ogrenme-0gretme anlayisina uygun bir cografya
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egitimi sunulabilmek amaciyla baglatilan uygula-
manin yerindeligini gostermektedir.

Arazi tatbikatlar1 dersi, baglangigta, Cografya Og-
retmenligi Boliimii tigiincii sinif 6grencilerine yo-
nelik, 1 saat teorik, 2 saat pratik ders olarak konul-
mus; haftada bir saat olan teorik derslerin simif-
ta yapilmasi ve bu derslerde tatbikat giizergahina
iligkin bilgi verilmesi veya gidilen yerler hakkinda
degerlendirme yapilarak geri kalan iki saat prati-
gin arazide gergeklestirilmesi planlanmigtir. Boyle-
ce, bir yil boyunca her iki dénemde toplam olarak
alt1 defa araziye gikilmigtir. Ayni ders, Fen Edebiyat
Fakiiltesi Cografya Boliimii'nde de yine ayni gekil-
de uygulamaya konulmustur ve bu uygulama halen
devam etmektedir.

Ders Oncesi hazirliklar ¢ergevesinde, 6grencilere
tatbikat giizergahlarina (Sekil 1) iliskin bilgi veril-
mekte, giizergahlarla ilgili bibliyografik kaynaklarin
gozden gegirilmesi istenmekte, konaklama noktala-
rindaki mola imkanlar1 ve hava durumu gibi konu-
larda hatirlatma ve uyarilar yapilmaktadir. Tatbika-
tin hedeflenen amaglara azami 6lgiide hizmet ede-
bilmesi baglaminda, tatbikat oncesinde agiklama-
lar yapilmakta, grup bagkaninin yonergelerine, oto-
biise inme, binme ve mola siirelerine uyulmasi, tat-
bikat sirasindaki gozlemlerin kaydedilmesi, tatbikat
sonrasinda toplanan bilgilerin raporlastiriimasi ko-
nular1 hakkinda bilgi verilmektedir. Devam sartin
yerine getiren 6grencilerden her dénemin sonun-
da istenen tatbikat raporlarina verilen notlar, ara s1-
nav ve yilsonu sinav notlarina belirli oranlarda yan-
sitilmaktadir. Tatbikatlar sirasinda arazide fotograf
ve film ¢ekimi yapilmakta daha sonra da bu kayit-
lardan rapor ve sunularin hazirlanmasi asamasinda
yararlanilmaktadir. Ayrica, bulunulan yore ile ilgili
daha 6nce yapilmus fiziki cografya ¢aligmalari varsa,
bu ¢alismalarda sunulan jeomorfoloji haritalarinda
yer verilen birimler arazideki gercek goriiniimleri
ile kargilastirilarak yorumlanmaktadir. Ders once-
sinde ilgili 6gretim tiyeleri tarafindan kavram ve ol-
gularin tanimlanarak terimlerin netlestirildigi, ko-
nular arasinda iligkilerin kuruldugu ve arazide 6r-
neklendirildigi 6nbilgiler verilmekte, bunun ardin-
dan 6grencilerin ek 6rnekler sundugu, bunlar1 agik-
ladiklar: ve 6nceki orneklerle karsilagtirdiklari, et-
kili diisiinmeyi gerektiren ve kavramayi kolaylasti-
ran, biligsel ve bilis tistii soru sorma stratejilerinin
uygulandig: bir yaklagimla islenmektedir.

Samsun orneginde tatbikat giizergahlar1 arasinda
mevsime gore se¢im yapilmaktadir. Giiz dénemin-
de giinler kisa oldugundan dolay1 Samsun ve yakin
gevresine (sehir i¢i, Tekkekoy, Bafra ve Carsamba
yorelerine) gidilirken, bahar doneminde daha uzak
mesafelere (Sinop, Ordu ve Amasya) gidilmektedir.
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Sekil 1.

Tatbikat Sahas: ve Giizergahlar: Gosteren Lokasyon Haritas

Arazi tatbikatlar1 sirasinda gozlem yapilan istas-
yonlarin her birinde yoreye iliskin cografi karak-
teristikler ve bu unsurlarin diger sahalar ve olgu-
larla iligkileri {izerinde detayl sekilde durulmakta-
dir. Ornegin; Altinkaya Barajrna gidildiginde sa-
dece bu baraj hakkinda bilgi verilmemekte, bunun
yaninda, Tiirkiye'nin elektrik tiretimi, elektrik tire-
timi kaynaklari, Altinkayanin Tiirkiye elektrik iire-
timi i¢indeki yeri, baraj sular1 altinda kalan tarim
alanlar1 ve koylerin durumu, barajlardan yararlan-
ma sekilleri, baraj kurulmadan 6nce Kizilirmak va-
disinin durumu, barajlarin 6mrii, yerel iklime etki-
leri, baraj gollerinin halihazir kullanimi ve potan-
siyelleri de degerlendirilmekte; “cografya bir iliski-
ler bilimidir” 6zdeyisi gergevesinde, tizerinde du-
rulan konunun diger konularla iligkisi, tam yerinde
orneklerle agiklanmaktadir. Tatbikat giizergahlar
tizerindeki istasyonlara iliskin daha once yapil-
mis veya o yil yapilmakta olan bitirme tezleri var-
sa, bu galismalardan da yararlanilmakta, tez ¢alis-
masi olan son smif 6grencileri tatbikata davet edi-
lerek arkadaslarina yerinde bilgi vermeleri saglan-
maktadir. Bu baglamda son sinifa geldiklerinde bi-
tirme tezi hazirlayacak olan 6grencilere, arazide
nelere dikkat etmeleri gerektigi, mekansal iliskile-
rin neler oldugu veya nasil olmas: gerektigi, ken-
dileri i¢in 6nemli olan verileri nasil ve ne sekilde
elde edebilecekleri konularinda bakis agis1 kazan-
dirilmaktadir.

Giizergah 1- Samsun $ehir igi ve Tekkekoy Cev-
resi: Bagka illerden gelerek Samsunda iiniversite
Ogrenimi goren fakat bu uzun dénem boyunca bir
iki cadde disinda Samsun’u tantyamayan 6grencile-
re bu gehri tanitmak, oldukga ilging olmaktadir. Bu
arazi caligmasinda, baglica eserleri arasinda Ikizte-
pe kazi buluntulari, antik Amisos kenti mozaikleri
ve mezar buluntularinin yer aldig1 Samsun miizesi
gezilerek, gerek tarihi ¢aglar i¢inde, gerekse Cum-
huriyet dénemi boyunca Samsun’un gegmisi hak-
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kinda bilgilendirme yapilmakta, ardindan Sam-
sun sehir merkezi i¢inde kalan Zeytinlik Mahalle-
si heyelan sahasi ve buradaki ruhsatsiz yapilasma-
larla ilgili agiklamalarda bulunulmaktadir. Eski ha-
vaalani ¢evresinden Samsun’'un denize bakan tara-
fi ile i¢ kesime bakan tarafinin yerlesmeler ve eko-
nomik faaliyetler agisindan ne kadar farkli oldu-
gu bizzat yerinde gosterilmektedir. Buradan sehrin
en hakim yeri olan Toptepe’ye ¢ikilarak Samsun’un
gelisme alanlari, sanayinin kurulus yeri ve Sam-
sun Limani konulari tizerinde ayrintili olarak du-
rulmaktadir. Daha sonra, Gelemen Devlet Uretme
Ciftligi hakkinda bilgi verilerek Tekkekoy ilge mer-
kezine gegilmekte, sit alani ilan edilen Tekkekoy
magara-kale yerlesmeleri gezilmekte, yorenin pre-
historik gegmisi ve bugiin i¢in arz ettigi turizm po-
tansiyeli tizerine degerlendirmeler yapilmaktadir.

Giizergdh 2- Samsun-Bafra-Altinkaya Baraji-
Kizilirmak Deltasi: Bu giizergahta baglica istas-
yonlar ve iizerinde agiklama yapilan yerler, Sam-
sun sehir merkezinden itibaren Atakum - Kuru-
pelit arasinda kentin bati yondeki gelisme alanla-
r1, Altinkum -Taflan ve Ondokuz Mayzis belediye s1-
nirlar1 iginde kalan rekreasyonel alanlar, bir yolbo-
yu kasabas1 olan Ondokuz Mayis ilge merkezi, Ka-
rakdy Tarim igletmesi, Bafra sehir merkezi, Ikizte-
pe Hoytigii, Asar Kalesi, Derbent ve Altinkaya ba-
rajlar1 ve hidroelektrik santralleri, Bafra Balik Gol-
leri ve Kizilirmak Deltasrdir.

Giizergdh  3-  Samsun-Carsamba-Yesilirmak
Deltasi-Ayvacik-Hasan ~ Ugurlu  Baraji:  Bu
glizergahta, arazi galismasina Carsamba ilge mer-
kezinden baslanmakta, sirasiyla; Yesilirmak delta-
s1, Yesilirmak deltasindaki lagiinler, deltanin baraj-
lar yapilmadan 6nceki bityiime hizi, kiyidaki hare-
ketli kumullar, kumullar iizerindeki yazlik alanlar,
Carsamba Ovasr'nda siirdiiriilen yogun tarimsal fa-
aliyetler, diiz alanlardaki daginik yerlesmenin ne-
denleri gibi konular iizerinde durularak Yesilirmak
vadisi boyunca giineye dogru gidilmektedir. Bu hat
tizerinde Suat Ugurlu Baraji ve HES, vadi boyun-
ca her iki yamagta yer alan daginik yerlesme se-
killeri, Ayvacik ilge merkezi, Hasan Ugurlu Bara-
j1 ve HES’ de incelemelerde bulunularak, bu baraj-
larin Tirkiye'nin toplam enerji tiretimindeki 6ne-
mi vurgulanmakta, barajlarin ingasi, elektrik tire-
timi ve enterkonnekte sistem hakkinda bilgilendir-
me yapilmaktadir.

Giizergah 4- Samsun-Alacam-Gerze-Sinop: Bu
glizergahta arazi ¢aligmasia Alagamdan itibaren
baslanmakta ve sirasiyla, Alagam ilge merkezi, Ge-
yikkosan mesire yeri ve plaji, Yakakent, Camgolii,
Giizelcegay vadisi, Kaymakam kayas: mevkii, Ger-

ze, Ciftlik heyelan sahasi, Sinop sehir merkezi, Boz-
tepe, Akliman, Hamsilos koyu, Sartkum lagiinii ve
tabiati koruma alaninda incelemelerde bulunul-
maktadir.

Giizergih 5- Samsun-Terme-Unye-Fatsa-Ordu:
Bu giizergahta Carsambadan itibaren Terme, Unye,
Fatsa, Gaga goli, Persembe yarimadasi ve Ordu se-
hir merkezi tizerinde durulmakta; yol boyunca kisa
araliklarla molalar verilerek ilgi ¢ekici cografi 6zel-
liklere iliskin agiklamalarda bulunulmaktadir.

Giizergah  6- Samsun-Kavak-Ladik-Boraboy
Golii-Amasya: Bu hat boyunca 6nce Kavak ilge-
sinin kurulug yeri ile son yillarda sehrin disindan
gegen anayola dogru olan yer degistirme iizerin-
de durulmakta, ardindan Ladik, Ladik goli, Ku-
zey Anadolu Fay Hatti, Boraboy golii, Tagova yol
ayrimindan itibaren Yesilirmak vadisinde gozlem-
lerde bulunulmakta, ardindan Amasya sehir mer-
kezi gezilerek Ferhat su kanalinda incelemeler ya-
pilmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Aday 6gretmenlerin cografya arazi ¢aligmalarinin
bir 6gretim yontemi olarak onemli kazanimlarina
ve uygulanabilirliginin kolaylastirilmasia iliskin
diisiincelerini, kendi gozlem ve 6nerilerinden ha-
reketle analiz etmek ve bu baglamda arazi ¢aligma-
larinda cografya 6grenmenin dogasi hakkinda bil-
gi elde etmek cografya egitimcileri agisindan bii-
yiik bir 6nem arz etmektedir. Bu genel amag ¢erge-
vesinde, agagidaki sorulara cevap aranmigtir:

(1) Aday 6gretmenlere gore, katildiklar: arazi ¢a-
ligmalarinin bir 6gretim yontemi olarak uygulan-
masina iliskin 6nemli kazanimlari nelerdir?

(2) Aday 6gretmenlerin katildiklar: arazi ¢aligma-
larmnin bir 6gretim yontemi olarak uygulanmasini
kolaylastirict 6nerileri nelerdir?

(3) Aday 6gretmenlerin arazi ¢caligmalariin 6nem-
li kazanimlarina iliskin gozlemleri ve 6nerileri or-
tak ozellikleri bakimindan hangi kavramsal kate-
goriler altinda toplanabilir?

(4) One ¢ikan kavramsal kategoriler aday dgret-
menlerin cinsiyeti bakimindan farklilik goster-
mekte midir?

Yontem

Bu boliimde aragtirmanin modeli, ¢aligma gurubu,
veri toplama ve analiz siirecine iligkin bilgiler yer

almaktadir.
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Arastirma Modeli

Bu aragtirma aday 6gretmenlerin cografya arazi ¢a-
lismalarinin bir 6gretim y6ntemi olarak 6nemli ka-
zanimlaria ve uygulanabilirliginin kolaylastiril-
masina iligkin diisiincelerini, kendi gézlem ve one-
rilerinden hareketle analiz etmek i¢in tarama mo-
delinde yapilmis betimsel bir ¢aligmadir.

Calisma Gurubu

Aragtirma Ondokuz Mayis Universitesi, Fen Edebi-
yat Fakiiltesi Cografya programi 3. sinifta 6grenim
goren 362 6gretmen aday ile yiirtitillmistiir. Kati-
Iimailarin 155’1 (%43) bayan ve 207’si (%57) erkek
ogrencilerden olusmaktadir.

Verilerin Toplanmas1

Arazi galismalarina iliskin gozlem ve oOnerilerin
analizi amaciyla, ilk agamada, aragtirmanin ce-
vaplamaya ¢alistig1 sorular tasarlanmug; ikinci aga-
mada arastirma sorular1 yapilandirilarak, gozlem
odakli, noktasal ag¢ik uglu sorulara donustiril-
mils ve {iglincli agamada, yiiz yiize goriisme stra-
tejisi kullanilarak 100 kisilik bir katilimei grup-
ta 6n uygulamasi yapilmistir. Arastirma sorulari-
nin anlagilirhigr ve cevaplanabilirligi incelendikten
sonra, arastirmanin ¢aliyma grubuna yo6neltilmis-
tir. Arastirma sorularinin goriiniis ve kapsam ge-
gerliginin test edilmesi amaciyla, 6lgme araci ha-
zirlama ve alan uzmanlariin goriislerine bagvu-
rulmugtur. Kapsam gecerliginde esas olarak “soru
maddeleri 6lgiilmek istenen 6zelligi yansitiyor
mu?” sorusunun cevabi aranir. Burada, soru mad-
delerinin igerik ve nitelik olarak anilan 6zelligi 6l¢-
mede yeterli veya uygun bir soru olup olmadigina
bakilir (Bityiikoztiirk, 2005, s. 168). Uzman goriis-
leri, agik uglu sorulardan olugan bir uzman deger-
lendirme formu diizenlenerek alinmigtir. Formun
sunus mektubunda uzmandan beklentiler agik bir
dille ifade edilmis; sorularin gegerligine iligkin uz-
man goriislerinin belirlenmesi amaciyla, “uygun/
gegerli”, “aygun/gegerli degil” seklinde iki segenek-
li bir cevap formati kullanilmistir. Uzman deger-
lendirmelerinin, soru maddelerinin gegerli oldugu
noktasinda uyum diizeyleri %90 olarak belirlen-
mistir. Bu baglamda, 6l¢gme araci hazirlama ve alan
uzmanlarinin (n = 10) goriislerine gore, hazirlanan
acik uclu sorularin goriiniis ve kapsam gecerlikleri
bakimindan amaca uygun olduklar1 goriilmiistiir.

“Katildiginiz arazi ¢alismalarinin bir 6gretim yon-
temi olarak uygulanmasina iliskin en 6nemli kaza-
nimini gozlemleriniz dogrultusunda anlatir musi-
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niz?” ve “Katildiginiz arazi ¢aligmalarinin bir 6g-
retim yontemi olarak uygulanmasini kolaylastirict
onerileriniz nelerdir?” Sorularina cevap olarak, ka-
tilimcilarin bir ders saati siire zarfinda (45 dakika)
kendi el yazilariyla kaleme aldiklari, bu aragtirma-
nin temel veri kaynagini olugturan kompozisyon-
lar tizerinde icerik analizi yapilarak, arazi ¢aligma-
larina iliskin gozlem ve 6neri kategorileri belirlen-
mistir. Igerik analizi dogrultusunda, katilimcilarin
galismalara iliskin gozlemleri, “sosyal etkilesimin

2

yiikseltilmesi’, “6zdiizenlemeli 6grenme strateji-
lerinin gelistirilmesi”, “yeni bir 6grenci-6gretmen
iligkisi kurulmast” ve “orkestralanmis daldirma sii-
recinin derinlestirilmesi” seklinde kategorize edil-
mis ve sirastyla 1, 2, 3, 4 degerleri verilerek kod-
lanmigtir. Katilimeilarin arazi ¢alismalarina iligkin
onerileri ise, “daha uzak ve farkli mekén birimleri-
ne gidilebilir”, daha sik araliklarla diizenlenebilir’,
“stirdiiriilebilirligi i¢in kurumsal destek saglanabi-
lir”, “teorik derslere uygulama saati olarak eklene-
bilir”, “arazi gozlemlerini yansitan seminer ve ser-
giler diizenlenebilir” ve “farkli branstaki 6gretim
tiyelerinin katilimi saglanabilir” seklinde kategori-
ze edilerek sirasiyla 1, 2, 3, 4, 5, 6 degerleri verilerek
kodlanmustir ve SPSS istatistik programina aktaril-
mustir. Olgme araci hazirlama ve alan uzmanlari-
nin (n = 10) goriislerine gore, hazirlanan agik uglu
sorularin goriiniis ve kapsam gegerlikleri bakimin-
dan amaca uygun olduklar1 belirlenmistir. 362 ka-
tiblmcinin yazdigr kompozisyonlarin tamami bu
aragtirma i¢in degerlendirmeye tabi tutulmustur.

Aday 6gretmenlerin gozlem ve Onerilerinin analiz
edilmesi ve yorumlanmasi siireci, isimlendirme, s1-
niflandirma, organize etme, kategori gelistirme, ge-
cerlik ve giivenirligi saglama, nicel veri analizi i¢in
verileri kodlama ve SPSS (Statistical Package for
the Social Sciences) programina aktarma agamala-
rinda gergeklestirilmigtir.

Asama 1: Isimlendirme Asamasi: Bu asamada,
aday 6gretmenlerin kompozisyonlarinda belli bir
gozlemin ve Onerinin belirgin bir sekilde dile ge-
tirilip getirilmedigine bakilarak, her katilimcinin
yazdig1 kompozisyonda ifade ettigi gozlem ve 6ne-
ri kodlanmugtir. Ayrica ifade edilen gozlem ve 6ne-
rilerin isimleri, katilimcilarin kagitlarinda da isa-
retlenmistir.

Asama 2: Smiflandirma Asamasi: Bu asamada,
igerik analizi (Yildirim ve Simgek, 2005, s. ) teknik-
leri kullanilarak, aday 6gretmenlerin kaleme aldik-
lar1 her gozlem ve 6neri tekrar tek tek okunup goz-
den gegirilerek, bilesenlerine ayristirilmistir ve di-
ger gozlem ve onerilerle olan ortak 6zellikleri baki-
mindan siniflandirilmigtir.
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Asama 3: Organize Etme Asamasi: Bu asamada,
aday 6gretmenlerin el yazilary, tiglincti kez gozden
gegirilerek, her gozlemi ve 6neriyi temsilen 6rnek
kompozisyon ifadeleri se¢ilmistir. Segilen gozlem
ve oneri ifadelerinin ¢ok uzun oldugu durumlar-
da, aday 6gretmenlerin kendi sozciikleri ve anla-
tim dili korunarak, ifadelerin sadece en ¢arpici bo-
yutlar: aktarilmistir. Gozlem ve oneri ifadelerinin
hangi katilimciya ait olduguna iliskin kisisel bilgi-
ler, soz konusu ifadelerin hemen sonundaki paran-
tez i¢cinde kodlanarak numaralandirilmis; parantez
igindeki “E” ve “B” harfleri, katithmcilarin cinsiyet-
lerini belirtmek i¢in kullanilmustir.

Asama 4: Kategori Gelistirme Asamasi: Bu asa-
mada, elde edilen bireysel gozlem ifadelerinden
hareketle, katilimcilarin gézlemleri, arazi ¢aligma-
larmin bir 6gretim yontemi olarak uygulanmasinin
kazanimlarina iliskin sahip olduklar1 ortak 6zellik-
ler bakimindan dort kavramsal kategori altinda
toplanmugtir. Katilimcilarin onerileri ise, arazi ¢a-
Iigmalarmin bir 6gretim yontemi olarak uygulan-
masini kolaylastirict benzer ifadeler bakimindan
alt1 kategori bashig1 altinda gruplandirilmustir. Goz-
lem ve 6nerilere iliskin olarak olusturulan kategori
basliklar1 belli bir kodla kodlanmustr.

Asama 5: Gegerlik ve Giivenirligi Saglama Asa-
mast: Toplanan verilerin ayrintii olarak rapor
edilmesi ve aragtirmacmin sonuglara nasil ulas-
tigin1 agiklamasi, nitel bir aragtirmada gegerligin
6nemli 6lgiitleri arasinda yer almaktadir (Yildirim
ve $imgek, 2005, s. 86). Bu aragtirmaya 6zgii olarak,
aragtirma sonuglarinin gegerligini saglamak ama-
cryla iki 6nemli siire¢ gerceklestirilmistir. flk siire-
ci olugturan veri analizi siirecinde, dort kavramsal
gozlem ve alt1 6neri kategorisine nasil ulagildig: de-
taylt bir sekilde agiklanmistir. Ikinci siiregte, aras-
tirmada elde edilen dort kavramsal gozlem katego-
risinin ve alt1 6neri kategorisinin her biri i¢in, onu
en iyi temsil ettigi kabul edilen ifadeler segilmis ve
bu ifadelere bulgular kisminda yer verilmistir. Di-
ger bir anlatimla, bulgularin analizinde ve yorum-
lanmasinda, aday 6gretmenlerin kendi el yazilar1y-
la kaleme aldiklar1 gozlem ve oneriler temel veri
kaynag olarak kullanilarak, her kavramsal gozlem
kategorisi ve 6neri kategorisi dogrudan alintilarla
desteklenmistir.

Arastirmanin i¢ giivenirligini saglamak amaciy-
la iki nemli strateji izlenmistir. {lk olarak izle-
nen stratejide, ayn1 zamanda bu makalenin yazar-
lar1 olan iki aragtirmaci, aragtirma sorularinin ya-
pilandirilmasi, verilerin toplanmasi ve organizas-
yonu, veri analizi, kavramsal gozlem kategorileri-
nin ve oneri kategorilerinin gelistirilmesi ve sonug-

larin degerlendirilmesi asamalarinda uyum iginde
¢alisarak birlikte hareket etmistir. Bu strateji, her-
hangi bir uzlasmazlik durumunda karar vermek
igin fikir birligi saglanabilmesi ve arzu edilen gii-
venirligin gergeklestirilebilmesi baglaminda 6nem
tagimaktadir. Ikinci olarak izlenen stratejide, aras-
tirmada gelistirilen dort kavramsal kategori altinda
verilen gozlemlerin, s6z konusu kavramsal katego-
rileri temsil edip etmedigini ve alt1 kategori altinda
toplanan onerilerin, arazi ¢aligmalarinin uygulan-
masinin kolaylastirilmasina yonelik benzer 6neri-
leri yansitip yansitmadigini teyit etmek amaciyla,
uzman goriiglerine bagvurulmustur. Bu amag dog-
rultusunda, ayni fakiiltede gorev yapan iki 6gre-
tim tiyesinden 362 katilimcinin gozlemlerini, kav-
ramsal kategorilerle eslestirmeleri ve katilimcila-
rin oOnerilerini ortak o6zelliklerine gore kategorize
etmeleri istenmistir. Daha sonra, uzmanlarin yap-
t1g1 eslestirme ve kategorizasyon, arastirmacilarin
kendi eslestirme ve kategorizasyonu ile kargilasti-
rilmistir. Uzman ve arastirmaci degerlendirmeleri-
nin karsilagtirilmasinda, goriis birligi ve goriis ay-
rilig1 sayilar tespit edilerek, aragtirmanin i giive-
nirligi Miles ve Huberman'in (1994, s. 64) formii-
lii (Giivenirlik= Goriis Birligi / Goriis Birligi + Go-
rits Ayrihigr) kullanilarak hesaplanmigtir. Miles ve
Huberman’a (1994) gore, uzman ve aragtirmaci de-
gerlendirmeleri arasindaki uyumun % 90’a yaklas-
mas1 veya %901 gegmesi durumunda, arzu edilen
diizeyde bir giivenirlik saglanmis olmaktadir. Bu
aragtirmada, kavramsal gozlem kategorilerine ilig-
kin gergeklestirilen giivenirlik ¢alismasinda, sira-
styla % 100 ve % 99 oranlarinda bir giivenirlik sag-
lanmigtir. Uzmanlardan biri, gézlem ifadelerinden
hareketle, katilimcilarin gozlemlerini, arazi tat-
bikatlarinin bir 6gretim yontemi olarak uygulan-
masinin kazanimlarina iliskin sahip olduklar1 or-
tak 6zellikler bakimindan dort kavramsal kategori
altinda toplamistir: Gozlem, kargilagtirma ve sor-
gulama becerilerinin gelistirilmesi, teorik ve soyut
bilgilerin etkin kavratilmasi, sosyal hayattaki ilis-
kilerin kuvvetlenmesi ve 6gretmen-6grenci diyalo-
gunun degismesi. Bu durumda, kavramsal gozlem
kategorilerinin isimlendirilmesi ve igerigine iligkin
olarak, birinci uzman ve aragtirmacilarin degerlen-
dirmeleri arasindaki uyumun %100 oldugu goriil-
mektedir.

Biligsel psikoloji ve son zamanlardaki egitim aras-
tirmalari, bireyin bilgi ile onu yeniden yapilandir-
mak ve gelistirmek i¢in etkilesimde bulunma yol-
larmni incelemekte, anlamli 6grenmenin zihin ve
duygular: siirece kattigini, beyinde duygularin ve
bilisin birlikte islendigini ve duygularin 6grenme-
de 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir. Birey,
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benligini gelistiren ve gelistirmeyen arasinda ay-
rim yapar ve benlik giivende olmayu ister. Giivenlik
hem fiziksel hem de egonun giivenligi anlaminda-
dir. Ogrencinin 6niinde, duyussal, elestirel ve etik
engeller olabilir. Ogrenciler, grenme ortaminda
bunlardan biriyle karsilasirsa, bir sekilde vites kii-
giiltme olur. Ogrenciler, dért duvar sinif ortamin-
da oldugu gibi bagka diisiincelere dalip, konudan
uzaklasir ve dikkatsizlesirler. Benligin gelismesi
iin zihinle birlikte duygularin da gelismesi gerekir.
Bu nedenle beyne dayali 6grenme (BDO) duygula-
rin korunmasini ilk siraya koyar (Agikgoz, 2007, s.
245). BDO, vites kiigiiltmeyi engellemek igin, 6g-
rencilere, soru sorma, tartigma ve aktif dinleme fir-
satlarinin verildigi ve sosyal etkilesime dayali or-
kestralanmis daldirma yontemlerinin uygulandig:
6grenme ortamlar1 sunulmasini 6nermektedir.

Belirtilen argiiman dogrultusunda, uzmanlardan
digeri, katilimcilarin gozlemlerini dort kavramsal
kategori altinda toplamis fakat kategori isimlen-
dirmede, beyne dayali 6grenmenin uygulanmasin-
da rol oynayan orkestralanmis daldirma siireci ye-
rine dingin uyaniklik siirecinin bilis ve duygu bo-
yutlarini 6n plana gikarmustir: Gozlem, arazide in-
celeme ve karsilastirma yapma yeteneginin gelisti-
rilmesi, 6grencilerde dingin uyaniklik olusturma-
s1, sosyal yasantiy1 destekleyici yansimalari olmasi,
ogrenci-6gretmen etkilesiminin artmasi.

Dingin uyaniklik, 6grencilerin yasamina yaratici-
lik katarak ve onlarin dogal olarak sahip oldukla-
r1 bilme-anlama isteklerini besleyerek heyecan ve
enerji yaratmaktir. Dingin uyaniklikta 6grenci hem
galisir, 6grenir hem de kendini giivende ve huzurlu
hisseder. Fazla dingin, ugrastirici olmayan ortam-
lar ise durgunlukla ve bir sey tiretmeme ile sonug-
lanir:

Ikinci uzmanin dingin uyaniklik siirecinin bilis ve
duygu boyutlarinin 6n plana ¢iktigini tespit ettigi
gozlem Ornekleri asagida sunulmustur:

“Cografya dersini arazi ¢aligmalarina katildiktan
sonra, daha ¢ok sevdim, derslerden zevk almaya
bagladim.” (B1)

“Kendimi ilk defa arazide cografyaci hissettim.”
(ED)

“Sinifta genellikle kulaga hitap ediliyor, diger duyu
organlar1 islevsiz hale geliyor. Ilerleye saatlerde
dersten kendini soyutlamis olan diger duyu organ-
larmin etkisiyle dersi algilamaya ¢alisan kulak da
bu fonksiyonunu kaybetmekte, béylece birakin an-
latilan1 anlamayz, dersteki varligimizi bile unutuyo-
ruz. Halbuki arazi bunun tam tersi. Biitiin duyu or-
ganlarimizla dersteyiz” (E2)
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Bu durumda, Giivenirlik = 362 / 362 + 1 = .99 ola-
rak hesaplanmistir. Bunun yani sira, uzmanlarin
ve aragtirmacilarin 6neri kategorizasyonuna ilis-
kin degerlendirmeleri arasindaki goriis birliginin
de istenilen diizeyde bir giivenirlik sagladig: belir-
lenmistir (% 100). Arastirmacilarla uyumlu bigim-
de, uzmanlarin her ikisi de, katilimcilarin 6nerile-
rini alt1 kategori baghig1 altinda toplamistir: Ayda
bir giin degil, haftada bir giin diizenlenebilir, daha
genis kapsamli tatbikatlar yapilabilir, ulagim arag-
lar1 modernlestirilebilir, ti¢iincii sinif yerine birin-
ci siniftan baglatilip, ders saati artirilabilir, kamera-
ya alian goriintiiler, seminerler diizenlenip ayrin-
tilariyla ortaya konulabilir ve farkli brangtaki 6gre-
tim tyeleri 6grencilere soru sorabilir. Bu sonuglar,
bu aragtirmada istenilen giivenirlik diizeyine ula-
sildigin1 gostermektedir.

Asama 6: Nicel Veri Analizi i¢in Verilerin SPSS
Programina Aktarilmasi Asamast: Dort kavram-
sal gozlem ve alt1 oneri kategorisinin gelistirilme-
sinden sonra, biitiin veriler kodlanarak SPSS ista-
tistik programina aktarilmistir. Gelistirilen katego-
rilerin aday 6gretmenlerin cinsiyetine gore farkli-
Iik gosterip gostermedigini sinamak igin Pearson
Chi-square testi uygulanarak sonular analiz edil-
mistir (Biytikoztiirk, 2005, s. 148).

Bulgular ve Sonuglar

Bu béliimde ¢alisma gurubunun profilinin yani
sira aragtirma sorularmna verilen cevaplarin fre-
kans dagilimina iligkin bulgu ve yorumlara yer ve-
rilmis (Tablo 1); dort kavramsal gozlem kategori-
si ve alt1 oneri kategori bashg: tanitilarak, one ¢1-
kan gézlem ve oneri drnekleri sunulmustur. Or-
neklemi olugturan katilimcilar arasinda gozlenen
farklarin, arazi ¢alismalarinin kazanimlarina ilig-
kin gozlem kategorilerine gore istatistiksel olarak
anlamli olup olmadigy, tek 6rneklem Kay-kare tes-
ti (Chi-Square test for one sample) ile sinanmig-
tir. Katilimcilar arasinda gozlenen farklarin, ara-
zi ¢aligmalarinin uygulanabilirligini kolaylagtiri-
c1 Oneri kategorilerine gore istatistiksel olarak an-
lamli olup olmadig: yine tek 6rneklem Kay-kare
testi (Chi-Square test for one sample) ile test edil-
mistir. Ayrica, katilimcilarin cinsiyeti ile arazi ¢a-
ligmalarina iligkin gozlemleri arasinda anlamli bir
iliski olup olmadig iki degisken icin Kay-kare tes-
ti ile test edilmistir. Katilimcilarin cinsiyeti ile ara-
zi galismalarina iligkin 6nerileri arasinda anlam-
It bir iligki olup olmadig, yine iki degisken i¢in
Kay-kare testi ile sinanmigtir.
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Tablo 1.

Arazi Calismalarina Iliskin Gozlem ve Onerilerin Frekans
Dagilimlari ve Orneklem Profili

%43 bayan; %57 erkek

%53 ozdiizenlemeli 6grenme stratejilerinin

Cinsiyet

Gozlemler
gelistirilmesi

%32 orkestralanmis daldirma siirecinin

derinlegtirilmesi

%9 sosyal etkilesimin yiikseltilmesi

%6 yeni bir 6gretmen-6grenci iligkisinin
kurulmasi

%39 daha sik araliklarla diizenlenebilir

Oneriler

%22 siirdiiriilebilirligi igin kurumsal destek

saglanabilir

%19 daha uzak ve farkli mekén birimlerine
gidilebilir

%11 teorik derslere uygulama saati olarak

eklenebilir

%5 arazi gozlemlerine iligkin seminer ve

sergiler diizenlenebilir

%4 farkli branstaki 6gretim {iyelerinin

katilim1 saglanabilir

Katilimeilarin cinsiyeti ile arazi ¢aligmalarina ilig-
kin gozlemleri arasinda anlamli bir iliski olup ol-
madig1 iki degisken igin Kay-kare testi ile sinan-
mustir (Tablo 2). Bu teknik, iki kategorik degisken
arasinda anlaml bir iligki olup olmadigini sinamak
amaciyla kullanilmaktadir. ki degisken arasinda
iligkinin olmas, bir degiskenin diizeylerindeki ce-
vaplarm, diger degiskenin diizeylerinde farklilas-
tigin1 gostermektedir. Kay-kare testi, iki kategorik
degiskenin diizeylerine (satir sayist x siitun sayi-
s1) gore olusan gozeneklerde gozlenen sayilarla-
degerlerle, beklene sayilarin-degerlerin birbirlerin-
den anlamli bir sekilde farklilik gosterip gosterme-
digini test etmektedir. Buna gore, bu iki deger ara-
sindaki fark arttik¢a, degiskenler arasindaki iligki-
nin anlamli ¢itkma olasihig artmaktadir (Biiyiikoz-
tiirk, 2005, s. 148).

Tablo 2'de sunulan iki degisken igin X2 testi sonu-

cuna gore, “sosyal etkilesimin yiikseltilmesini” ara-
zi ¢aligmalarinin en 6nemli kazanimi olarak go-
renlerin orani, bayan katilimcilarda %10,3 iken,
bu oranin erkek katilimcilarda %9,2’ye diistiigii go-
riilmektedir. “Ozdiizenlemeli §grenme stratejileri-
nin gelistirilmesini” arazi galismalarinin en 6nem-
li kazanimu olarak gérenlerin orani bayan katilim-
cillarda %51 iken, ayni oranin erkek katilimcilar-
da %54,6’ya yiikseldigi goriilmektedir. “Yeni bir
ogretmen-ogrenci iligkisinin kurulmasini” arazi
¢aligmalarinin en 6nemli kazanimi olarak gorenle-
rin orani, bayan katilimcilarda %6,5 iken, bu ora-
nin erkek katilimcilarda %5,8% diistiigii goriilmek-
tedir. “Orkestralanmis daldirma siirecinin derin-
lestirilmesini” arazi ¢aligmalarinin en 6nemli ka-
zanimu olarak gérenlerin orani ise, bayan katilim-
cilarda %32,3 iken, erkek katilimcilarda ayni ora-
nin %30,4 oldugu goérilmektedir. Buna gore, ba-
yan ve erkek katilimcilarin orkestralanmis daldir-
ma siirecinin derinlestirilmesini, arazi ¢caligmalari-
nin en 6nemli kazanimi olarak 6n plana ¢ikardik-
lar1 goriilmektedir. Katilimcilarin cinsiyeti ile ara-
zi ¢aligmalarina iligkin gozlemleri arasinda anlamli
bir iligki bulunmamaktadir [x2 (3) = 0,49 p > 0.05].

Tablo 3'de sunulan iki degisken igin x2 testi sonu-
cuna gore, “daha uzak ve farkli mekén birimlerine
gidilebilirse” arazi ¢aligmalarinin bir 6gretim yon-
temi olarak uygulanmasinin kolaylagacagini belir-
tenlerin orani, bayan katilimcilarda %20 iken, bu
oranin erkek katilimcilarda %17,9’a diistiigii goriil-
mektedir. “Daha sik araliklarla diizenlenebilirse”
arazi ¢aligmalarnin uygulanmasinin kolaylagaca-
g1 belirtenlerin orani bayan katilimcilarda %33,5
iken, ayn1 oranin erkek katilimcilarda %43% yiik-
seldigi goriilmektedir. “Siirdiriilebilirligi igin ku-
rumsal destek saglanabilirse” arazi ¢aligmasi uy-
gulamalarinin kolaylasacagini belirtenlerin ora-
ni1, bayan katilimcilarda %23,9 iken, bu oranin er-
kek katilimcilarda %20,8% diistigii goriilmektedir.
“Teorik derslere uygulama saati olarak eklenebilir-
se” arazi galismalarinin kolaylagacagini belirtenle-

Tablo 2.
Katihmcilarin Cinsiyetlerine Gore Arazi Cal larna Iliskin Gozlemler-Kay-Kare Testi (y2) Sonuglar
Orditzenlemeli
L Q%duzen emell Yeni bir 6gretmen- Orkestralanmis
Sosyal etkilesimin Ogrenme ., S oL
N N N . Ogrenci iliskisinin daldirma siirecinin Toplam
yiikseltilmesi stratejilerinin i . R
L ) kurulmasi derinlestirilmesi
gelistirilmesi
bayan 16 79 10 50 155
aya
24 % 10.3 51.0 6.5 323 100.0
erkek N 19 113 12 63 207
% 9.2 54.6 58 30.4 100.0
35 192 22 113 362
Toplam N
% 9.7 53.0 6.1 31.2 100.0

X2=049sd=3p=092
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Tablo 3.
Katilimcilarin Cinsiyetlerine Gore Arazi Gahsmalarina fliskin Oneriler-Kay-Kare Testi (y2) Sonuglart
Arazi Farkl
Teorik gozlemlerine  brangtaki
Daha uzak ve Siirdiirilebilirligi o i
Daha sik . derslere iligkin Ogretim
farkli mekan i¢in kurumsal i . .
araliklarla uygulama seminer iyelerinin ~ Toplam
birimlerine destek
diizenlenebilir . saati olarak  ve sergiler katilim1
gidilebilir saglanabilir . . B
eklene-bilir  diizenlene- saglana-
bilir bilir
31 52 37 17 13 5 155
bayan
%  20.0 33.5 239 11.0 8.4 3.2 100.0
N 37 89 43 24 6 8 207
erkek
% 179 43.0 20.8 11.6 2.9 3.9 100.0
68 141 80 41 19 13 362
Toplam
18.8 39.0 22.1 11.3 52 3.6 100.0

rin oran, bayan katilimcilarda %11 iken, erkek ka-
tilimcilarda ayni oranin %11,6 oldugu goriilmek-
tedir. “Arazi gozlemlerine iliskin seminer ve sergi-
ler diizenlenebilirse” arazi galismasi uygulamalari-
nin kolaylasacagini belirtenlerin orani, bayan kati-
Iimcilarda %8,4 iken, erkek katilimcilarda bu ora-
nin %2,9’a diistiigii gorillmektedir. “Farkli bransta-
ki 6gretim iiyelerinin katilimi saglanabilirse” arazi
¢alismalarinin uygulanmasinin kolaylasacagini be-
lirtenlerin orani ise bayan katilimcilarda %3,2 iken,
bu oranin erkek katilimcilarda %3,9 oldugu goriil-
mektedir. Buna gore, bayan ve erkek katilimcila-
rin, arazi ¢aligmalar1 daha sik araliklarla diizenle-
nebilirse, bir 6gretim yontemi olarak uygulanma-
sinin kolaylasacagi yoniindeki 6nerilerini 6n plana
gikardiklar1 goriilmektedir. Katilimcilarin cinsiyeti
ile arazi ¢aligmalarina iliskin 6nerileri arasinda an-
laml1 bir iligki bulunmamaktadir [x2 (5) = 7,84 p
> 0.05]. Test sonuglarina gore, aday 6gretmenlerin
cinsiyetleri, onlarin arazi galismalarinin kazanim-
larina iligkin perspektiflerini ve ¢alismalarin uygu-
lanmasin kolaylastirict yondeki onerilerini etkile-
memektedir.

Arazi Calismalarinin Onemli Kazanimlarina
iligkin Dort Kavramsal Gozlem Kategorisi

Kategorik bir degiskenin diizeylerine giren birey
veya nesnelerin anlaml bir farklilik gésterip gos-
termedigini test eden tek 6rneklem igin Kay-kare
testi, bir iyi-uyum testidir. Test, degiskenin her bir
kategorisinde gozlenen sayilarin, kategoriler igin
beklenen sayilardan farkinin anlamliligini inceler.
Tek 6rneklem Kay-kare testi, tek gruplu aragtirma-
larda tek bir degiskene iliskin degiskenligin ince-
lendigi deneysel veya tarama galismalarinda kulla-
nilabilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2005, s. 145).
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Aragtirmada, katilmeilarin arazi ¢aligmalarinin
6nemli kazanimlarma iliskin gozlem kategorile-
ri arasinda anlaml fark olup olmadigy, tek 6rnek-
lem Kay-kare testi ile incelenmistir (Tablo 4). Ka-
tilmailarin arazi ¢alismalarina iliskin gozlemleri
dért kategoride toplanmustir: Ozdiizenlemeli 6g-
renme stratejilerinin gelistirilmesi, orkestralanmis
daldirma siirecinin derinlestirilmesi, sosyal etkile-
simin yiikseltilmesi ve yeni bir 6gretmen-6grenci
iligkisinin kurulmasi

Tablo 4.
Katilimeilarin Gozlem Kategorilerine Gore Gozlem
Stkliklarinin Karsilagtirilmasina Hliskin y2 Testi Sonuglart

Gozlenen  Beklenen — Geriye
Gozlem Degerler  Degerler ~ Kalanlar
N N N
Ozdiizenlemeli
Ogrex'l'me‘ . 192 90.5 101.5
stratejilerinin
gelistirilmesi
Orkestralanmis
Daldirma siirecinin 113 90.5 225
derinlestirilmesi
S?syal ?tklle?lmln 15 905 .
yiikseltilmesi
Yeni bir 6gretmen-
Ogrenci iliskisinin 22 90.5 -68.5
kurulmasi
Toplam 362

Tablo 4de sunulan tek 6rneklem X2 testi sonucuna
gore, katilimcilarin arazi ¢aligmalariin kazanim-
larma iliskin gézlem kategorileri arasinda gozlenen
fark anlamli bulunmugstur [x2 (3) = 2,05 p < 0.001].
Katilimcilarin 192’sinin, gézlemlerinden hareketle,
arazi galigmalarinin bir 6gretim yontemi olarak uy-
gulanmasinin en énemli kazaniminin, “6z diizen-
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lemeli 6grenme stratejilerinin gelistirilmesi” oldu-
gunu ifade ettikleri, 113’tiniin “orkestralanmus dal-
dirma stirecinin derinlestirilmesi’, 35’inin “sos-
yal etkilesimin yiikseltilmesi” ve 22’sinin “yeni bir
6gretmen-ogrenci iliskisinin kurulmasi” kazanim-
larin1 6n plana ¢ikardiklar: belirlenmistir. Bu bul-
gular, arazi ¢alismalarinin en 6nemli kazanimlari-
nin “6z diizenlemeli 6grenme stratejilerinin gelisti-
rilmesi” ve “orkestralanmig daldirma siirecinin de-
rinlestirilmesi” olarak degerlendirildigini goster-
mektedir.

Kategori 1: Ozdiizenlemeli 6grenme stratejileri-
nin gelistirilmesi: Katilimcilarin arazi ¢aligmalari-
nin en 6nemli kazaniminin “6z diizenlemeli 6gren-
me stratejilerinin gelistirilmesi” oldugunu ifade et-
tikleri gozlem 6rnekleri asagida sunulmustur:

“Katildigimiz arazi ¢alismalar: bizlere ba-
kip gormeyi, goriip degerlendirmeyi, Ne-
den? Nigin? Sorularina cevap aramay: 6g-
retti” (E3)

“Stmifta tek tek konular iizerine odaklan-
mak soz konusu iken, arazide Cograf-
yaya daha genis bir pencereden bakma
imkdnimiz oldu; ufkumuz genisledi. Cerge-
veyi degil, biiyiik resmi gordiik. Kiigiik bilgi
parcaciklarimin étesinde, biitiinsel yorum-
lama stratejisi kullanmay: 6grendik.” (B2)

“Katildigimiz arazi ¢ahsmalarinda iilke-
mizin gelecegi agisindan sakinca iceren go-
riintiilerle de karsilastik. Ornegin, Bafra ve
Carsamba ovalar: gibi yiiksek tarim potan-
siyeline sahip ovalarin yerlesmeye agildigi-
n1 gozlemlemek, bizleri diisiindiiren ve stir-
diiriilebilir uygulamalarin neler olabilece-
gini arastirmaya sevk eden uygulamalar-
di” (E4)

“Ogretmen oldugumda, arazi ¢alismala-
rinda yaptiginuz gibi, ogrencilerimin uy-
gulama yaparak, gezerek, yerinde incele-
yerek, gozlem yaparak, gordiikleri birimle-
ri resmederek, fotograflayarak ve kaydede-
rek ogrenme-ogretme stirecine aktif olarak
katilimlarim saglamay: planlyorum.” (B3)

“Kizihrmak’in sularmmin Bafra Ovasinda
masmavi akmasi, olduk¢a ilgimi cekti. I¢
Anadoluda gordiigiim, adimin hakkini ve-
ren irmak, burada rengini kaybetmisti.
Tatbikatta, 1rmagin biinyesinde tasidigi,
ona rengini veren yiikii Altinkaya ve Der-
bent baraj gollerine birakarak, berrak bir
sekilde Bafra Ovasina aktigim gozlemle-
dim.” (E5)

“Sumif iginde ders yaparken cogumuzun
dersin bitis saatini iple cektigini itiraf etme-
liyim. Arazide yapilan derslerin vermis ol-
dugu dingin uyamkhigi yasamak, sinif or-
taminmin stresinden kurtulmamizi saghyor.
Bence derslerde anlatilanlarin yarist 6gre-
niliyorsa, arazide anlatilanlarim tamam
ogrenilmektedir. Arazi ¢alismalarina arka-
daglarimin aktif katilimin yiiksek buluyo-
rum.” (B4)

“Cografyaci, daha onceden elde ettigi bilgi-
leri kanitlamak veya orneklemek igin ara-
ziye basvurur. Tatbikat sahalari ve incele-
me alanlarini iceren makalelerin dogruluk
derecelerinin, inceleme sahasindan doniil-
diikten sonra ¢ok daha kalic1 sekilde anla-
stlmasi miimkiin oldu ve bu bilgilerin ara-
zide sitnanmast imkdni elde edildi” (E6)

“Arazi ¢alismalar: sayesinde, ¢evreyi daha
dikkatli gozlemlemeye bagladigim:  fark
ediyorum. Her zaman gectigim yolda, uy-
gulamalardan once dikkat etmedigim “Glii
falez”i gordiim. Derste soz edilmis olan “ye-
sil kayalar karmagigi’ni kavrayamamigtim;
Altinkaya Baraji’na giderken yol kenarinda
gorme ve ogrenme firsatim oldu.” (B5)

“Carsamba tatbikatindan donerken, Sel-
cuklu doneminden kalma 850 yillik Gogce-
li Camii ile karsilastik. Ardig, karaagag ve
kestane agaglart kullanilarak yapilmis olan
camii oldukga ilgimizi ¢ekti. Camiinin ¢ivi-
leri dahi ahsapti ve baglamalar kirlangic-
kuyrugu modelinde yapilmist. Gegmiste-
ki teknik ustalik, camiinin dayanikliliginin
kanitiydi.” (B6)

“Cografya gibi ¢ok onemli bir bilim dali-
ni1 dort duvar arasina hapsetmek, bir cina-
yettir. Bu yaklasim, yeni nesillere Cograf-
yayt sevdirmemek ve onu yavas yavas 6l-
diirmektir. Sinif ortaminda ogrenilen teo-
rik bilgilerin, dogada esas sekliyle gozlem-
lenmesi, yerinde islenmesi, 6grencinin cog-
rafi cevrede meydana gelen degisme ve ge-
lismeleri ve bu siireglerin delillerini gorme-
si, hissetmesi, olayin iginde var olmasi, 6¢-
renilenlerin uygulamaya dokiilmesi, egitici
ve ogretici bakis agist kazanmasi bakimin-
dan, 6grenci igin ¢ok faydalidir. Arazi ¢alis-
mast yapilmadan uygulanan bir Cografya
egitimini, gozii bagl, sirf teorik bilgiye da-
yali araba siirmesini 6grenmeye benzetiyo-
rum. Usta soforliik hicbir zaman teorik bil-

giye dayanmaz.” (E7)
m *
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Aktif 6grenme, 6grenene 6grenme siirecinin gesit-
li yonleri ile ilgili karar alma ve 6zdiizenleme yap-
ma firsatlarinin verildigi ve ugrastirici 6gretimsel
islerle 6grenenin 6grenme sirasinda zihinsel yete-
neklerini kullanmaya zorlandig: bir 6grenme siire-
cidir. Aktif 6grenmede 6grenme siirecinin sorum-
lulugu 6grencidedir. Boylece 6grenen, bir bagkasi-
nin -6gretmen, anne, baba, daha iyi bilen bir 6gre-
tici- kendi adina aldig: kararlar1 uygulamak yerine,
kendi kontrol ettigi ¢abalarla 6grenmeye ¢alisir. Bu
anlayis, temelde 6zdiizenleme (self-regulation), 6g-
renen Ozerkligi (learner autonomy) ve bagimsiz 6g-
renme (independent learning) gibi kavramlarla ifa-
de edilmektedir (A¢ikgoz, 2007, s. 18).

Ozdiizenleme (self-regulation), &grencilerin bili-
stistii, giidii ve davranig agisindan kendi 6grenme
stireglerine aktif olarak katilma derecesiyle ilgilidir.
Ogrenme siirecine aktif olarak katilan 6grenciler,
kendi gabalariyla 6grenirler ve belli amaglara ulas-
mak igin belli stratejiler kullanirlar. Ozdiizenlemeli
ogrenme stratejileri arasinda amag koyma ve plan-
lama, 6grenme ortaminda 6grenme malzemesi iize-
rinde gozlem yapma ve bilgiyi isleme, 6nceden bi-
linenlerle bag kurma, kendini sinama, sorgulama,
yorumlama, kayit tutma, tekrar etme, yardim alma
stratejileri bulunmaktadir (Agikgoz, 2007, s. 74).

Ogrencinin gevreyle etkilesimine, bilginin 8grenci
tarafindan kesfedilmesine ve gergek yasantilar ge-
girmesine 6nem verilmeli; insan beyninin siinger
gibi doldurulacak bir obje olmadig: dikkate alin-
malidir. Bu baglamda, sinif i¢inde kagit kalemle ya-
pilan ¢alismalarin 6tesinde, 6grencilere dogal me-
raklarin1 katabilecekleri, fiziksel harekete uygun,
dili ve yaraticiliklarini kullanmaya elverisli, ilk el-
den goklu etkilesimli yasantisal 6grenme firsatla-
r1 sunulmali ve 6grencilerin 6zdenetimi 6zendiril-
melidir (A¢ikgoz, 2007, s. 67). Egitimcilerin yap-
masi gereken, arazi ¢alismalar1 6rneginde gorildii-
gii gibi, 6grencilere 6zdenetimli 6grenme stratejile-
rini kullanma ve gelistirme firsatlar1 sunan 6gren-
me ortamlar1 yaratmak, 6grenme-6gretme siirecini
olumlu yonde desteklemektir.

Kategori 2: Orkestralanmis Daldirma Siirecinin
Derinlestirilmesi: Katilimcilarin arazi ¢aligmalari-
nin en 6nemli kazaniminin “orkestralanmig daldir-
ma siirecinin derinlestirilmesi” oldugunu ifade et-
tikleri gézlem rnekleri agagida sunulmustur:

“Sinifta ogrenilenler, jips iizerine yazi yaz-
mak gibi, arazide ogrenilenler ise mermer
iizerine kaziyarak yazmak gibi diyorum.
Bir ornek vermek istiyorum: Badlands’in
(kirgibayir) tanuminm birinci simifta ezber-
lemistim fakat sinav olduktan sonra unut-
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tum ve hatirlamak icin her defasinda oku-
mam gerekti. Arazi tatbikat: dersinde 6g-
retmenimizin  agiklamalarima, — arazide
badlands iizerinde yaptigim gozlemleri ek-
ledigimde, bu tanum adim gibi 0grenmis
oldum ve unutacagimi da hi¢ sanmiyorum.
Bu kiigiik 6rnek arazi tatbikatlar: dersinin
benim igin onemini vurgulamaya yetecek-
tir fikrindeyim.” (E8)

“Sosyal etkilesimi  kuvvetlendirmesinin
yan sira, egitici ve 6gretici anlamda, ara-
zi ¢alismalarimin olduk¢a 6nemli oldugunu
diisiiniiyorum. Hem disiplini koruyabilmek
hem de derse gercek sartlarda konsantre
olup ogrenebilmek miimkiin. Teorik olarak
anlatilan konular: arazide bire bir gorme
ve ¢ogu kez dokunabilme sansina sahipsi-
niz. Cografyayi, cografya icinde hissederek
dgrenebilirsiniz” (B7)

“Arazi calismalari, Cografyay: kitaba bag-
It kalarak aktarilmaktan kurtariyor. Katil-
digimiz uygulamalarin dersimizi daha ve-
rimli hale getirdigi ve edindigimiz bilgile-
rin kahciligmm artirdigy agikca ortadadir.
Arazi ¢alismalarina katilmanus olsaydim,
belki de hayatim boyunca bir barajin igi-
ni gorme imkdni bulamayacaktim. Kitap-
ta gordiiklerimi arazide, 6grenme ortamin-
da gormem, kalict bilgiler kazanmamz sag-
lad:” (B8)

“Bence Cografya, arazide anlam ve de-
ger kazamyor. Smif ortanminda tammlar-
dan ve ezberden iteye gidemeyen Cog-
rafya, ogrenmesi ve ogretilmesi zor bir bi-
lim haline geliyor. Nasil ki usta, atolyesin-
de usta oluyor; Cografyaci da arazide us-
talastyor” (E9)

“Arazi ¢alismalarmmn yerinde ve ogrenme
malzemesi iizerinde konusmamiza, yaz-
mamiza, degerlendirme yapmamiza imkdn
vermesi ve tiim duyu organlarimiza hitap
etmesi baglaminda, tam ogrenmeyi sagla-
yan bir dgretim yontemi oldugunu ve ge-
listirilip, daha sik diizenlenmesi gerektigini
diisiiniiyorum.” (E10)

“Arazi kitabin aynasidir. Araziyi okuya-
bilmek, kitabi okumaktan daha onemli-
dir. Ogrencinin cografi bir faktorii, bir biri-
mi arazide gormesi veya cografi bir olguyu
agiklamast, bir siireci analiz etmesi, onun
gercek anlamda cografi bakis agist kazan-
digim gosterir” (E11)
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Orkestralanmis daldirma siireci, beyne dayali 6g-
renmenin (BDO) uygulanmasinda rol oynayan
6nemli siireclerden biridir. Beyne dayali 6gren-
menin en 6nemli amaci, beynin temel kurallarin
aciklamak ve 6gretme siireglerini bu kurallara gore
organize etmektir. Beyne dayali 6grenme, beynin
kapasitesinin en iyi nasil kullanilacagi ve bunun
kosullarinin neler oldugu iizerinde odaklanmak-
ta; ogrencilere, dogal meraklarini katabilecekleri,
fiziksel harekete uygun, arkadaslariyla birlikte a-
lisma duygusu yasayabilecekleri, sosyal etkilesime,
uygulama yapmaya, dili ve yaraticiliklarini kullan-
maya elverisli yagsantilar sunulmasini onermektedir
(Agikgoz, 2007, s. 85).

Orkestralamak, en etkili bicimde planlamak, en iyi
etkiyi yaratacak bicimde diizenlemek anlaminda-
dir. Orkestralanmig daldirma, bilgiyi tahtadan ve
sayfadan alip, 6grencilerin zihinlerindeki yasama
gegirmektir. Arazi galismalari bir daldirma 6rnegi-
dir; 6grenci, arazide 6grenilecek igerik ve baglamin
igine dalmaktadir. Birbirinden kopuk bigimde, bir-
biri {izerine yapilandirilmadan, ezberlenerek edi-
nilen bilgilerin bir siire sonra unutulmasinin nede-
ni, bu durumun beynin dogasina ve galisma me-
kanizmasina aykir1 olmasidir. Arazi ¢aligmalarin-
da 6grencilere biitiinsel yorumlama stratejisi kul-
lanilarak sunulan, fiziksel ¢evrenin tiimiinii dikka-
te alan gergek yasantilar, beyne yeni bilgiler sagla-
makta ve 6grenilenler ile 6grencinin dnceden bil-
dikleri arasinda bag kurmaktadir. Ogrenciler, ara-
zi ¢aligmalarinda, 6grenme malzemesi iizerinde ne
kadar ¢ok inceleme yapar, yazar, gizer, yorum yapar
ve eylemde bulunursa, o kadar iyi 6grenmektedir.

Beyne dayali 6grenme ilkeleri, olgular ve beceri-
ler, dogal (alansal) bellege yerlestiginde, daha ko-
lay anladigimizi ve hatirladigimizi ortaya koymak-
tadir (Agikgoz, 2007, 240). Alansal bellek, en iyi,
zengin yagantisal 6grenme ile harekete ge¢mekte-
dir. Burada vurgulanan zenginlik, etkilesim firsat-
larryla ilgili bir zenginliktir. Etkilesim firsatlar1 agi-
sindan zenginlestirilmis ¢evrelerde bulunan 6gren-
cilerin 6grenme kapasiteleri artmaktadir. Bu bag-
lamda, arazi galigmalar1 yogun etkilesim firsati ver-
digi i¢in, bunu sunmayan geleneksel tekniklerden
daha etkili olmaktadir.

Kategori 3: Sosyal Etkilesimin Yiikseltilmesi: Ka-
tilimcilarin arazi ¢aligmalarinin en 6nemli kazani-
minin “sosyal etkilesimin yiikseltilmesi” oldugu-
nu ifade ettikleri gozlem 6rnekleri asagida sunul-
mugtur:

“Arazi ¢alismalarinin yarattigi samimi at-
mosferde arkadaslarimi daha iyi ve yakin-
dan tanima imkan: buldugumu diisiiniiyo-
rum.” (B9)

“Arazi ¢alismasi derslerinde 6grenciler bir-
lik ve beraberligin ve birlikte ¢calismanin en
iyi orneklerini vermektedirler. Uygulama-
larda, simftaki gruplasmalar biiyiik olgii-
de ¢oziilmekte ve 6grenciler once kendileri-
ni, sonra birbirlerini daha iyi tanima firsa-
t1 bulmaktadirlar” (E12)

“Bu dersi teorik derslerden farkli kilan iki
ozellik bulunmaktadir. Birincisi, arazide
uygulanan derslerde, tiim duyu organla-
rimin beraber algilamasi sonucu, anlatilan
bilgilerin kalicihgr yiiksektir. Ikincisi, ara-
zi calismasi derslerinin tizerimizde birakti-
g1 sosyal ve psikolojik etkiler olduk¢a derin-
dir. Tatbikatlarda oOgrenilenler, izlenimler
ve paylasimlar anlatilmaktan ¢ok yasanir
diye diisiiniiyorum. “Cok okuyan degil, cok
gezen bilir” soziiniin ne derece dogru oldu-
gunu, yiiriiyerek Cografyanin yazilacagini
ve cografyact olunacagini 6grendik.” (B10)

“Halk: iiniversite ile kaynagtirmak, yillar-
dan beri soylenir durur. Fakat bizler bunu
arazi ¢alismalar ile gerceklestirdik. Gittik
kahvelerine oturduk, ¢aylarim ictik. Arazi-
sini siirmekte olana selam verip, halini ha-
tiring sorduk. Sorunlarini dinledik; onlarla
ve cevreleri ile ilgili gozlemlerimizi onlara
aktardik.” (E13)

Sosyal iligkilerin kurulmasina ve isgbirlikli 6gren-
meye elverisli zengin yasantilar sunan arazi galis-
malarinin, akademik basariy1 arttirmasinin yan
sira, transfer, motivasyon, 6zsaygi, derse katilim,
arkadaghk iligkileri gibi okula ve 6grenmeye yo-
nelik tutumlar iizerinde de olduk¢a olumlu etkile-
ri bulunmaktadir.

Bireylerarasi etkilesim ve isbirligi modern toplum-
larin vazgegilmezleridir. Arazi gahigmalarinin uy-
gulanmast ile, 6grencilerin toplum sorunlarina du-
yarlik kazanmasinda son derece 6nemli bir mis-
yon gergeklestirilmektedir. Arazi ¢aligmalarinin
uygulanmas: siirecinde, 6gretmenin rehberlik et-
mesi gereken 6nemli noktalar bulunmaktadir. Bu
rehberlik, 6grencilerin fikirlerini ve bakis agilari-
n1 iyi ifade etmek ve arkadaslarinin fikirlerini din-
lerken sabirli olmak konusunda kendilerini gelis-
tirmelerine yardim edilmesi, 6grencilerin arkadas-
lar1 ile tam bir igbirligi i¢cinde olmak ve elde ettikle-
ri aragtirma sonuglarini birbirleri ile paylasmak ko-
nusunda yénlendirilmesi bigiminde olmalidir. Og-
rencilere bireylerarasi iligkilerin nasil olmasi gerek-
tigi 6gretilmeli ve biitiin 6grencilerin igbirligi algi-
st gelistirilmelidir. Ogretmenlerin uygulamalar si-
rasinda sosyal iligkiler ve igbirlikli 6grenme tizerin-
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de durmasi, arazi ¢aligmalarinin etkililigini artti-
racaktir (Agikgoz, 2007, s. 176; Huan, 2004, s. 59;
Lew, Mesch, Johnson ve Johnson, 1986, s. 482).

Kategori 4: Yeni Bir Ogretmen-Ogrenci Iliskisi-
nin Kurulmas:: Katilimcilarin arazi ¢alismalarinin
en 6nemli kazaniminin “yeni bir 6gretmen-6grenci
iligkisinin kurulmas1” oldugunu ifade ettikleri goz-
lem 6rnekleri agagida sunulmustur:

“Ogrenci ile 6gretmen arasindaki diyalog
siniftakinden farkly sekilde, arazide daha
sicak ve samimi oluyor; tatbikatlarda ogre-
nebilmek igin psikolojik bakimdan giivenli
bir atmosfer olusuyor. Dort duvar simf or-
taminmin otoriter kurallarinin yerini bagim-
siz hareket etme firsatlarimn aldigi tatbi-
kat ortaminda, 6grenirken kendimi rahat
ve huzurlu, fikirlerimi dile getirirken 0zgiir
hissediyorum.” (B11)

“Arazi ¢abismalarinda ogretmenlerimizin
bilme-anlama merakimizi harekete gegire-
bilmek icin harcadiklar: enerjiyi gormek,
dgrenme istegimi arttirip, dogayr bende bir
tutku haline getirirken, “Ogretmenlik ne-
dir?” Sorusunun en giizel cevabini bulma-
mi saglamstir: Ogretmenlik her seyden
once emektir; insan sevgisidir” (E14)

“Arazi ¢alismalari, 6grenci ve Ogretmen
arasinda sinifta olan diyalogtan daha faz-
lasinin gelismesini sagliyor. Bu tarz bir di-
yalog ile en zor konular dahi sohbet orta-
minda kavranabiliyor” (B12)

Arazi ¢aligmalari, 6gretmen ve Ggrencilere, bir-
birleri ile yakin iletisim iginde bulunma imkénlar:
sunmaktadir. Bir aktif 6gretim yontemi olan arazi
galismasinda 6ne gikan 6gretmen rolleri, kolaylas-
tiricilik, aragtirmacilik ve tasarimeiliktir (Agikgoz,
2007, s. 37). Bu yontemde 6gretmenin kolaylasti-
ricilik rolii, bilgi transfer etme roliine gore olduk-
¢a karmagik bir roldiir. Ogretmen, dgrencinin se-
genekleri gormesini saglayarak, konuyu basitlesti-
rici sorular sorarak, 6grenciyi, konuyu kavrayacak
bigimde elestirel diisiinmeye tesvik ederek yardim
etmelidir. Yalnizca iyi konusan, iyi anlatan 6gret-
men olmamali, 6grencilerinin iyi konusan, iyi an-
latan olmasina yardim eden, onlara firsat veren 6g-
retmen olmalidir. Her 6grencinin birey olarak ka-
pasitesinin gelistirilmesi ve sahip oldugu nitelikle-
rin arttirilmasi, oldukga yaratict olmayi gerektirir.
Ogretmen, dgrencilere alacaklari kararlarla ilgili
secenekleri, bir problem ¢iktiginda olasi ¢oziimle-
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rin neler olabilecegini, tasarladigi uygun 6grenme
ortamlari ile sunmaya odaklanmalidur.

DeCharms (1984, s. 295) tarafindan gelistirilen ki-
sisel nedenleme kuramina gore, 6grencinin gev-
reyle etkilesimde bulunan aktif bir ara¢ oldugu-
na inanmasi, grenciyi giidiilemektedir. Insanlar-
da gevrelerindeki degisikliklerin nedeni olma egi-
limi vardir; kendi davranislarini kendileri belirle-
mek isterler. Bu nedenle siirekli olarak, kendilerine
yoneltilen digsal etkilere kars1 savagim igindedirler.
DeCharms bu baglamda “kaynak” ve “piyon” ol-
mak iizere iki tiir insan bulundugunu diigiinmek-
tedir. Kaynak durumundaki kisi, kendi yasami-
n1 yonlendirdigini, yasamla ilgili segimleri kendi-
sinin yaptigini diisiiniir. Bu sebeple hareketlerinin
sonucuna énem verir. Piyon durumundaki kisi ise,
yasaminin kendi diginda kisi veya kisilerce kontrol
edildigini, yaptiklarini bagkalarinin etkisiyle yap-
tigin1 diisiiniir. Bundan dolayr davraniglarinin so-
rumlulugunu iistlenmez ve sonuglarina 6nem ver-
mez. Ogrencinin kendini kaynak veya piyon olarak
gormesi, onun 6grenme ortamindaki davranislari-
na da yansimaktadir. Kaynak duygusuna sahip olan
ogrencilerin kazanimlari, daha degerlidir. Ciin-
kil kendi cabalariyla elde edilmistir. Ogrencilerin
kendilerini kaynak olarak algilayip algilamamalari
kugskusuz 6grenme ortamindaki diyalogun niteligi-
ne baglidir. Ogretmenin gok kontrol edici ve baskin
oldugu 6grenme ortamlarinda, 6grenciler kendile-
rini piyon gibi hissedebilirler. Fakat bu durum, 6g-
rencilerin tiim isteklerini yapabilecekleri anlamin-
da algilanmamalidir. Onemli olan 8grencilere be-
lirli say1da segenegin sunulmasi ve onlarin bu sege-
nekler arasindan kendilerine uygun olan1 segebil-
mesidir (Agikgoz, 2007, s. 124).

Arazi Calismalarinin Uygulanmasini Kolaylasti-
ric1 Alt1 Oneri Kategori Bashg1

Aragtirmada, katihmecilarin arazi galigmalarinin
uygulanmasini kolaylastirici 6neri kategori baslig
arasinda anlaml fark olup olmadigy, tek 6rneklem
Kay-kare testi ile incelenmistir (Tablo 5). Katilim-
clarin arazi galismalarmin uygulanmasini kolay-
lagtirict 6nerileri alt1 kategoride toplanmigtir: Daha
sik araliklarla diizenlenebilir, siirdiiriilebilirligi i¢in
kurumsal destek saglanabilir, daha uzak ve fark-
It mekéan birimlerine gidilebilir, teorik derslere uy-
gulama saati olarak eklenebilir, tatbikat gozlemleri-
ne iligkin seminer ve sergiler diizenlenebilir ve fark-
I brangtaki 6gretim iiyelerinin katilimi saglanabilir.
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Tablo 5.
Katilimcilarin Oneri Kategorilerine Gore Oneri Stkliklarinin

Karsilastirilmasia Iliskin y2 Testi Sonuglar:

Gozlenen  Beklenen Geriye
Degerler ~ Degerler Kalanlar
Oneri N N N
Daha sik araliklarla
diizenlenebilir 4 603 80.7
Siirdiiriilebilirligi
icin
kurumsal destek 80 603 197
saglanabilir
Daha uzak ve farkli
mekan birimlerine 68 60.3 7.7
gidilebilir
Teorik derslere
uygulama saati 41 60.3 -19.3
olarak eklenebilir
Arazi gozlemlerine
iligkin seminer ve
sergiler 19 60.3 -41.3
diizenlenebilir
Farkl brangtaki
ogretim tiyelerinin -~ 13 60.3 -47.3
Katilimi saglanabilir
Toplam 362

Tablo 5de sunulan tek 6rneklem x2 testi sonucu-
na gore, katilimcilarin 141’inin, arazi ¢aligmalari-
nin bir 6gretim yontemi olarak uygulanmasini ko-
laylastirmaya iligkin,“daha sik araliklarla diizenle-
nebilecegi”, 80’inin, “stirdiriilebilirligi igin kurum-

e

sal destek saglanabilecegi’, 68’inin, “daha uzak ve
farkli mekan birimlerine gidilebilecegi”, 41’inin,
“teorik derslere uygulama saati olarak eklenebile-
cegi’, 19’unun, “arazi gozlemlerine iliskin seminer
ve sergiler diizenlenebilecegi” ve 13’tiniin, “fark-
I1 branstaki 6gretim iiyelerinin katiliminin sagla-
nabilecegi” yoniinde oneriler sunduklar: belirlen-
mistir. Bu bulgular, arazi ¢aliymalarinin uygulan-
masini kolaylastirmaya yonelik olarak 6n plana ¢1-
karilan 6nerilerin, uygulamalarin “daha sik aralik-
larla diizenlenebilecegi” ve “siirdiiriilebilirligi i¢in
kurumsal destek saglanabilecegi” yoniindeki 6ne-
riler oldugunu gostermektedir. Katilimcilarin ara-
zi ¢aligmalarinin uygulanmasini kolaylastiric one-
ri kategorileri arasinda gozlenen fark anlamli bu-

lunmustur [x2 (5) = 186,88 p < 0.001].

Oneri 1: Daha Sik Araliklarla Diizenlenebilir:
Katilimcilarin arazi ¢alismalarinin uygulanmasini
kolaylastirmaya yonelik olarak 6n plana ¢ikardik-
lar1 “daha sik araliklarla diizenlenebilecegi” yoniin-
deki oneri 6rnegi asagida sunulmustur:

“Arazi ¢alismalarinin birinci siniftan iti-
baren baslatilarak, daha sik araliklar-
la diizenlenmesi gerektigi fikrindeyim.
Ciinkii arazi ¢aligmalar bilgiyi kullan-
ma firsatlari sunarak 6grenme kapasite-
sini gelistirmektedir. Bizler, gelecek ne-
sillerin aday 6gretmenleri olarak, ezber
tamimlarla donanmis bi¢imde sinifla-
rimizdan mezun olursak, egitecegimiz
ogrenciler ne olgiide elestirel diisiince-
yi hayata gegirebilir? Ogrenme malze-
mesini ezberleyen, sinavlarda tekrar-
layan, ne kadar iyi tekrarlarsa o ol¢iide
basarili sayilan, biligsel olarak edilginle-
sen, etkinlikleri mekaniklesen bir sinif
dolusu papaganla bas basa kalmaz mi-
y1z?” (E15)

Oneri 2: Siirdiiriilebilirligi icin Kurumsal Destek
Saglanabilir: Katihmcilarin arazi ¢aligmalarinin
uygulanmasini kolaylagtirmaya yonelik olarak 6n
plana ¢ikardiklar: “siirdiiriilebilirligi i¢in kurum-
sal destek saglanabilecegi” yoniindeki 6neri orne-
¢i asagida sunulmustur:

“Ogretmenlerimizin daha sik araliklarla
arazi ¢alismas: diizenleyebilmesi igin, tini-
versite yonetimi tarafindan donanimsal
destegin arttirilmast ve uzun mesafeli tat-
bikatlarda ulasim araglarimin modernlesti-
rilmesi gerektigi kamsindayim.” (E16)

Oneri 3: Daha Uzak ve Farkli Mekan Birimlerine
Gidilebilir: Katilimcilarin arazi ¢aligmalarinin uy-
gulanmasini kolaylagtirmaya yonelik olarak 6n pla-
na ¢ikardiklar1 “daha uzak ve farkli mekan birimle-
rine gidilebilecegi” yoniindeki 6neri 6rnegi asagi-
da sunulmustur:

“Ben Tiirkmenistanliyim. Benim iilkem-
deki iiniversitelerde arazi ¢alismalari,
ders déneminin bitmesinin hemen ardin-
dan yaz aylarinda diizenlenmektedir. Cog-
rafya boliimlerinin diizenledigi bu uygu-
lamalar, 400-450 kilometrelik mesafeler
dahilinde ve bir aylik zaman zarfinda ger-
ceklestirilmektedir. Tatbikat giizergahinda
daglik alanlar yogun olarak bulunmak-
ta ve ¢adirlarda konaklanmaktadir. Tatbi-
kat harcamalarimin tamami, devlet tara-
findan karsilanmaktadir. Ondokuz May1s
Universitesi'nde giinliik olarak gerceklesti-
rilen arazi ¢calismalarima kurumsal destek
saglanmali, imkanlar arttirllmali, uygula-
ma sahalart genisletilmeli ve Tiirkiye'nin
yedi bolgesi tatbikat kapsamina alinmali-
dir. Arazi ¢alismalar: daha sik araliklarla,
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drnegin ayda bir yerine haftada bir, degisik
mekdn birimlerine diizenlenirse, daha ¢ok
yeri gorme imkdni elde edebilir, daha ¢ok
dgrenebilir ve 6grencilerimize vatan sevgi-
sini daha iyi agilayabiliriz” (E17)

Oneri 4: Teorik Derslere Uygulama Saati Olarak
Eklenebilir: Katilimcilarin arazi galismalarinin uy-
gulanmasini kolaylagtirmaya yonelik olarak 6n pla-
na ¢gikardiklar: “teorik derslere uygulama saati ola-
rak eklenebilecegi” yoniindeki 6neri 6rnekleri aga-

g1da sunulmustur:

“Imkanlar dahilinde derslerde isledigimiz
teorik konularin paralelindeki uygulama-
lar, arazide tatbikatlar seklinde gercekles-
tirilebilse, dersler daha verimli olurdu diye
diisiiniiyorum.” (E18)

“Arazi ¢alismasi dersleri, sadece Ondokuz
Mayis Universitesinde degil, diger iiniver-
sitelerdeki cografya boliimii ogrencileri igin
de uygulanan bir ders olmalidir. Kapsami-
min genisletilmesi, ilk siniflardan uygula-
maya konulmast ve teorik derslere uygula-
ma saati olarak eklenmesi, cografya bolii-
mii 6grencilerinin olgu ve olaylara somut
yaklagimlar getirmelerine yardimct olacak-
tir. Bu ¢cergevede, uygulamali cografya ala-
ninda rasyonel adimlar atilarak, yetkin bi-
lim insanlarinin yetismesine hiz kazandi-
rilmasg olacaktir” (E19)

Oneri 5: Arazi Gozlemlerine iliskin Seminer ve
Sergiler Diizenlenebilir: Katilimcilarin arazi ¢a-
lismalarmin uygulanmasini kolaylagtirmaya yone-
lik olarak 6n plana ¢ikardiklar1 “arazi gozlemlerine

iliskin seminer ve sergiler diizenlenebilecegi” yo-
niindeki 6neri 6rnegi asagida sunulmustur:

“Tatbikat sahalarinda islenen dersler kay-
dedilerek sinifta izlenebilirse, ogretmenle-
rimiz, rakip takimin zayif yonlerini goste-
ren antrenorler gibi, tatbikat sirasinda goz-
den kagirdigimiz veya tam olarak anlaya-
madigimiz boliimleri bizlere hatirlatabi-
lir ve olaylar arasindaki karsilikli etkilegi-
mi yeniden kurabiliriz. Arazi ¢alismalari-
na iliskin gozlem ve diisiincelerin paylasil-
dig1, sonuglarin degerlendirildigi bu kayit-
lar ve ¢ekilen fotograflar, arazi calismalari-
min diger boliimlere tanitumina yonelik se-
miner ve sergilerin diizenlenmesinde kulla-
nilabilir” (B13)

Oneri 6: Farkli Brangtaki Ogretim Uyelerinin Ka-
tilimi Saglanabilir: Katilimcilarin arazi ¢aligmala-
rinin uygulanmasini kolaylagtirmaya yonelik ola-
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rak 6n plana ¢ikardiklar: “farkli branstaki 6gretim

tiyelerinin katiliminin saglanabilecegi” yoniindeki
Oneri ornegi asagida sunulmustur:

“Ogrenme  siirecinin paylasilmas: bagla-
minda, arazi ¢alismalarina farkh brangta-
ki ogretmenlerimizin katihmi saglanabi-
lirse, 6grenme malzemesi iizerinde ¢alisir-
ken her ogretmenimiz kendi bransina ilis-
kin diisiincesini soyleyebilir, soru sorabi-
lir ve agiklamalarim genigletebilir. Daha
da onemlisi; tatbikatlarda farkl brangstaki
ogretmenlerimizin bakis agilarimn dikka-
te alinmasi, tartisilmasi, bir bagka ifadey-
le herkesin katkisinin degerlendirilmesi soz
konusu olur” (E20)

Tartisma

Bu arastirma, aday 6gretmenlerin cografya arazi
galigmalarinin bir 6gretim yontemi olarak onemli
kazanimlarina ve uygulanabilirliginin kolaylastiril-
masina iliskin diisiincelerini, kendi gozlem ve one-
rilerinden hareketle derinlemesine inceleme ama-
cina yénelik olarak gerceklestirilmistir. Ozellikle
1950’lerden sonra, uygulamali bir bilim haline ge-
len cografyada, arazi ¢aligmalarinin yeri ve 6nemi,
tartigilmaz bir gercek olarak kabul edilmistir. Ara-
zi galigmalary; bir taraftan teorigi pratige doniistii-
ren, diger taraftan masa basinda soyut problemler-
le ugrasan kisiler yerine, bizzat yerinde gozlem ya-
pan bireylerin yetismesini saglayan, cografya egiti-
minin dinamik ve 6nemli unsurlarindan birisidir.

Bu arastirmada elde edilen bulgular, arazi galisma-
larmin biligsel 6grenme iiriinleri ve siiregleri tize-
rinde, geleneksel yontemlere gore daha olumlu et-
kilerinin oldugunu, motivasyon, kaygi, tutum gibi
duyussal 6zellikler {izerinde olumlu etkilerinin bu-
lundugunu ve paylasma, elestirme gibi destekleyi-
ci 6grenme triinlerinin olugsmasina elverisli bir or-
tam yarattigini ortaya koymaktadir. Arazi Tatbikat-
lar1 dersini alan aday 6gretmenlerin derse iligkin
degerlendirmeleri dikkatle incelendiginde, bu der-
sin, cografya egitimini dort duvar arasindan kur-
tardig1 igin, tilkemiz tiniversitelerinin diger cograf-
ya boliimlerinde de benzer sekilde okutulmasinin
yararli olacag1 agiktir. Bu durum yerlesik 6grenme
modelinin de bir pargasidir.

Yerlesik 6grenme modeline gore 6grenme, hatir-
lama, diisiinme gibi biligsel siiregler baglamla ig
icedir ve biligsel etkinliklerin anlagilabilmesi igin,
baglamin dikkate alinmasi gerekir. Baglam; proble-
min fiziksel ve kavramsal yapisini, etkinligin ama-
cint ve iginde yer aldigi toplumsal ve fiziksel ev-
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reyi igerir (Rogoff, 1984, s. 6). Yerlesik 6grenme-
nin okuldaki 6grenmelerle ilgili olarak en ¢ok iize-
rinde durdugu nokta, okulda kargilagilan durum-
larin, gergek yasamda karsilagilanlardan farkli ol-
masidir. Daha dogrusu okuldaki 6grenme etkinlik-
lerinin gogunun soyut, yapay ve gergek yasamdan
kopuk baglamlarda yer aliyor olusudur. Béyle ol-
dugu i¢ini okulda 6grenilenlerin gok az1 gergek ya-
sama transfer edilip kullanilabilmektedir. Ogrenci-
ler, ders disinda daha 6nce gormedigi problemler-
le karsilaginca ne yapacagini bilememekte; okulda
6grendigini uygulamaya gecirememektedir. Bun-
dan dolayi, yeni 6grenilenlerin, ¢esitli baglamlar-
da kullanilmasi igin firsatlar yaratilmasinda yarar
vardir. Yerlesik 6grenme bu diistinceler tizerine ku-
ruludur. Okuldaki 6grenmeler ile gercek yasamda-
ki 6grenmeler arasindaki farklarin giderilmesi igin,
ogretimin bir baglam iginde yapilmasina ve otantik
etkinliklere gereksinim vardir. Ogrenciler, otantik
etkinliklerle 6rnegin; gercek bir matematikgi, ger-
ek bir tarihgi, gergek bir cografyaci gibi davran-
may1 ve diigiinmeyi 6grenir. Ayrica 6grendikleri-
nin gercek yasamda nasil kullanildigini goriir. Ki-
sacas1, okuldaki bilgiler, yalnizca sunulmakla ve
siifta aligtirmalarin yapilmasiyla kalmamalidir.
Ogrencilere yeni dgrendiklerini gesitli durumlar-
da, farkli kisilerle paylasma firsatlar1 verilmelidir.
Boylece 6grenciler, kendi 6grendiklerinin gevreye
ne kadar uydugunu gorebilirler (A¢ikgoz, 2007, s.
232). Bu gergevede, arazi ¢aligmasi yonteminin te-
mel diisiincelerinin, onun; beynin ¢alismasina, 6g-
rencinin dogal 6grenme siireglerine, gagdas 6gren-
me ilkelerine ve kalic1 6grenmelerin gergeklestiril-
mesine uygun bir 6gretim yontemi oldugu ortaya
¢ikmaktadir. Bu noktada, aragtirmanin katilimeila-
r1 tarafindan da onerilen, arazi ¢alismalarinin uy-
gulanmasini kolaylastirict somut yaklasimlar sergi-
lenerek binlerce geng insan yetistirmek igin 6gret-
men olmak isteyen adaylara en iyi, en ¢agdas cog-
rafya egitiminin verilmesi ama¢lanmalidir. Arazi
¢alismalarinin miimkiin olan en yiiksek etkinlik-
te uygulanabilmesine katki saglayacag: diistiniilen
oneriler agagida sunulmustur:

Arazi galismasy, ilgili ders, program ve arastirma
modiilii ile bir biitiin olusturacak bigimde, agiklik-
la planlanmalidir. Bruner’in vurguladig: gibi (1960,
s. 36), iyi planlanmus bir arazi ¢alismasi, sarmal 6g-
retim programu yaklagimini desteklemektedir. Sar-
mal program, konularin, yeri ve zamani geldigin-
de, tekrar tekrar 6gretilmesini kapsayan icerik dii-
zenleme yaklagimidir. Ogrenciler arazi ¢aligmala-
r1 sirasinda, sinifta 6grendikleri kavramlari tekrar
etme ve yeniden yapilandirma imkan: elde etmek-
te; kavrama diizeyleri derinlesmekte ve kalici 68-

renmeler gergeklesmektedir. Arazi ¢aliymalari, 68-
retimin tiim unsurlarinin birbirini destekleme ilke-
si goz 6niine alinarak planlanmalidir. Bir arazi ¢a-
ligmasinda, 6gretim yontem basamaklari, deger-
lendirme prosediirii ve 6grenci-6gretmen etkilesi-
minin yarattig1 6grenme ortami, 6gretim progra-
mundaki aktivitelerin diizenlendigi gibi, dengeli bir
sekilde tasarlanmalidur.

Arazi ¢aligmasi, 6grencilere, arazide uygulamali
veri toplama, analiz etme ve sonuglar1 raporlastira-
rak sunma imkani taniyan birlestirilmis bir yakla-
sim tarzi benimsenerek uygulanmalidir.

Belirli bir siire bir yerde kalmay1 ve yasamayi ge-
rektiren yatili arazi ¢aligmalari, 6grenci -6gretmen,
ogrenci-o6grenci arasinda sinifta olan formal diya-
logtan daha fazlasinin geligmesini saglamakta, en
zor konularin sohbet ortaminda kavranabilmesini
miimkiin kilarak is giinii bittikten sonra dahi duy-
gu, diisiince ve izlenimlerin paylasilabildigi, fikir
alig-verisinin devam ettigi 6grenme firsatlari sun-
maktadir. Bu baglamda, arazi ¢alismalarinin etkin-
ligini arttirmaya yonelik olarak, smirli bir zaman
zarfinda gergeklestirilen kisa inceleme gezilerinin
yanisira, daha siklikla uzun siireli turlar, belirli bir
siire bir yerde bulunmay1 ve yasamayi gerektiren
yatilt dersler, ¢oklu-mekén aktiviteleri ve proje ¢a-
ligmalar1 da planlanabilir.

Arastirmanin bulgularina dayali olarak, ileriye do-
niik arastirmalar icin gelistirilen Oneriler soyle
dzetlenebilir: Ogrenci katilimini arttirmasi ve grup
kimligini kuvvetlendirmesi baglaminda, arazi ¢a-
lismalarinin farkli uygulama bigimlerinin etkileri-
nin belirlenmesi konusunda aragtirmalar yapilabi-
lir; konuya iliskin 6grenci ve egitimcilerin goriis-
leri incelenebilir. Farkli tarzda ve igerikte diizenle-
nen arazi ¢aligmalarinin uzun dénemde gozlemle-
nebilecek siire¢ odakli etkilerinin belirlenebilme-
si konusunda daha kapsamli ¢alismalar yapilabilir.
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Abstract

The purposes of the study are to examine thoroughly the components to constitute individual perceptions of
prospective teachers concerning important acquisitions of geography fieldworks and to facilitate its applicability
as a teaching method through their own observations and suggestions, and in this context to obtain informati-
on about the nature of geography learning in fieldworks. 155 female (43%) and 207 male (57%) prospective teac-
hers (n=362] participated in the research. Obtained data were analyzed both qualitatively [i. e. inductive analy-
sis) and quantitatively (i. e. Chi- square test). According to the results: (1] 4 main conceptual categories based
on the prospective teachers’ observations concerning the important acquisitions of fieldworks were identified.
(2) 6 main conceptual categories based on the prospective teachers’ facilitative suggestions for the application
of fieldworks were identified. (3) Significant differences were not discovered between the principal categories of
observations and suggestions with regard to the prospective teachers’ gender. The study concludes that obser-
vation is a powerful research tool in determining, analyzing, and interpreting about prospective teachers’ indi-
vidual perceptions concerning fieldworks as a teaching method. The rationales behind this method are to imp-
rove the prospective teachers’ communication skills through a broad range of contacts, their own life experien-
ces, and more importantly encouraging their independent thinking.

Key Words
Geography Fieldworks; Brain-based Learning; Social Interaction; Self-regulated Learning Strategies; Prospec-
tive Teachers.

In today’s globalized world, the fundamental prin-
ciple of the current educational change is to de-
velop innovative spirit and ability to implement
innovative ideas. Innovation in education is mainly
targeted at building lifelong learning awareness,
self-improvement, learning methods of how to be
successful people in life, raising innovative indi-
viduals who have leader spirit in community de-
velopment and creating courageous entrepreneurs
to implement their ideas. In this context, educators
must guide their students to reach information and
develop their skills of perception of change, man-
aging, and organizing (Ozgiil, 2009, p. 2). Moreo-
ver, educators must focus on planning in geogra-
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phy education in order to take long-term measures
to solve environmental challenges (Yilmaz, 1995, p.
263).

Defined fieldwork may include field teaching,
field trip, field research or field camp (Dando &
Wiedel, 1971, p. 291). The geography fieldworks
should not be confused with picnics or short class
excursions (Lewis, 1968, p. 53). Lonergan and
Andreson defined fieldwork as any arena or zone
within a subject which is outside the constraints of
the four walls classroom setting where supervised
learning can take place via first hand experience
(Lonergan and Andreson, 1988, p. 64). Another
definition was adopted by Gold et al. (1991, p. 85),
who go on to categorize fieldwork into five types
of activity: Short field excursion in limited time,
tours in extended travel, residential courses in ex-
tended travel and time, multi-location activities,
and project works. Much has been written on the
use of fieldwork -in all its guises- in undergradu-
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ate geography degree programmes (Cottingham,
Healey, & Gravestock, 2002). Being at the heart of
geography (Gold et al., 1991, p. 85) and an essential
component of undergraduate education in geogra-
phy (Haigh and Gold, 1993, p. 30; Kent, Gilbertson,
& Hunt, 1997, p. 320), fieldworks are perceived by
many geographers in these ways. Not only it is con-
sidered essential, but also it is considered by both
academics and students to be an extremely effec-
tive and enjoyable learning and teaching method
(Fuller, Gaskin, & Scott, 2003, p. 96; Gerber, 2000,
p- 199), and as intrinsic to the discipline as clinical
practice is to medicine (Bligh, 1975, p. 67). Stod-
dart and Adams (2004, p. 46) suggest that, “the field
is central to the way we have experienced Geogra-
phy”. The field reveals the complexity of geographi-
cal problems, but that in the field this complexity
then becomes amenable to comprehension. Gar-
diner and Unwin (1986, p. 172) used computers
on fieldworks to analyze results. They identified
difficulties in rekindling student enthusiasm on
return from a fieldwork, analysis and debriefing
being best done while fresh in students’ minds.
This integrated approach gives student ownership
of the data, analysis, and subsequent presentation
of results. Thus, technology may play a useful role
in enhancing effectiveness of fieldwork, and it may
be used as an integral part of all stages of fieldwork:
preparation, practice, and debriefing. The further
advantage of integrating information technology
with fieldwork is that, as a by-product, it provides
enhanced information technology key skills train-
ing (France & Ribchester, 2004, p. 54).

Does fieldwork improve student learning? Given
the range of activities into which fieldwork may be
categorized, this is a supremely difficult question to
address. What is certain, however, is that “effective
learning can not be expected just because we take
students into the field” (Lonergan & Andreson,
1988, p. 70). Fuller, Rawlinson, and Bevan (2000,
p- 208) suggest that a “descriptive-explanation” ap-
proach, although both styles involve active learn-
ing “by doing” (DeCharms, 1984, p. 295; Healey
& Roberts, 2004, p. 37). Effective field teaching
requires careful design, and alignment of the ac-
tivity within the wider course/module or degree
programme structure. The principle of alignment
is one whereby all components of teaching support
one another. In fieldwork the teaching method, as-
sessment procedure and climate created by staff-
student interaction, as well as institutional and
curriculum issues, all ought to be balanced if the
activity is to be aligned (Biggs, 2003, p. 94). Gold et
al. (1991, p. 73) and Goh and Wong (2000, p. 115)

identify a series of guidelines aimed at improving
the effectiveness of a field course through careful
consideration of course design, location, curricu-
lum, preparation, themes, staff supervision, skills
development, data analysis, and post fieldwork
activity. The need for carefully integrated prepara-
tion, debriefing, and feedback are also emphasized
by Kent et al. (1997, p. 325). There is a sense in
which well-integrated fieldwork contributes to the
notion of a spiral curriculum. Student can revisit
concepts covered in class during fieldwork, when
they are also expected to acquire and display deep-
er levels of understanding (Bruner, 1960, p. 36).
Fieldwork greatly enhances student engagement
and students’ understanding of geographical fea-
tures and concepts.

It allows students to make observations and inves-
tigations in the short-term (Giingordi, 2006, p.
97). Observation-based fieldworks give opportu-
nities for on-site field activities and observations
(Biiyiikkaragoz & Civi, 1997, p. 213; Kiigiikahmet,
2006, p. 65). Fieldwork is perceived by many geog-
raphers as being at the heart of geography. How-
ever, there are many obstacles related to its imple-
mentation such as financial and timing matters
(Ayka¢ & Aydin, 2006, p. 214; Karabag & Sahin,
2007, p. 115).

Purpose

The purposes of the study are to examine thor-
oughly the components to form individual percep-
tions of prospective teachers concerning important
acquisitions of geography fieldworks, to facilitate
its applicability as a teaching method through their
own observations and suggestions, and in this
context to obtain information about the nature of
geography learning in fieldworks. Specifically, the
following parameters guided this study:

1. What are the important acquisitions of the field-
works as a teaching method according to pro-
spective teachers?

2. What facilitative suggestions for the application
of fieldworks as a teaching method according to
prospective teachers?

3. What conceptual categories can be derived from
the observations and suggestions of prospective
teachers concerning the important acquisitions
of fieldworks?

4. How do the principal conceptual categories dif-
fer across participant’s gender?
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Method
Participants

The participants for our study included a total of
362 prospective teachers enrolled geography pro-
gramme in the Faculty of Education of Ondokuz
Mayis University. The proportional division of
gender was as follows: 155 females (43%) and 207
males (57%).

Data Collection and Analysis Processes

In this study, research parameters were designed
in the first stage to analyze the observations and
suggestions of prospective teachers concerning
fieldworks. In the second stage, research param-
eters were configured and were converted into
observation-oriented and open-ended questions.
And in the third stage, pilot administration (n =
100) was conducted using conversation strategy,
Instrumentation experts (n = 10) review the open-
ended research questions to establish content and
face validity. Some modifications were made ac-
cording to the recommendations made by these ex-
perts. The prospective teachers were asked to write
a composition about important acquisitions of the
fieldworks as a teaching method through their own
observations and facilitative suggestions for the ap-
plication of fieldworks. The participants were given
one class-hour (roughly 45 minutes) to write their
impressions using own handwritings. The com-
positions of participants that were the main data
sources of this research were qualitatively analyzed
and the categories of observation and suggestion
were constituted concerning fieldworks.

The observations of participants were categorized
considering their impressions concerning field-
works and 4 categories were constituted: (1) En-
hance social interaction, (2) improve self-regula-
tion learning, (3) establish a new lecturer-student
relationship, and (4) deepen the orchestrated im-
mersion process. In order to code the data, the
observation categories were given 1, 2, 3, and 4
respectively.

The suggestions of participants concerning field-
works were categorized under 6 categories (1) The
further and different location units can be visited,
(2) fieldworks can be organized more frequently,
(3) the institutional contribution can be provided
for sustainability of fieldworks, (4) the fieldworks
can be added to theoretical courses as application-
hour, (5) seminars and exhibitions can be organ-
ized reflecting fieldworks, and (6) academics in dif-
ferent major can be invited to fieldworks. To code
the data, the suggestion categories were given 1, 2,
3,4, 5, and 6 respectively.
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Our procedure for analyzing the observations and
the suggestions encompassed the following stages:
(1) Naming stage, (2) sorting stage, (3) organiza-
tion stage, (4) categorization stage, (5) establish-
ing reliability and validity, (6) analyzing the data
quantitatively with SPSS (Statistical Package for the
Social Sciences).

1. Naming stage: In the first stage we simply coded
the names of observations and suggestions (“en-

hance social interaction”, “establish a new teach-
er-student relationship’, etc.).

2. Classification stage: In the second stage, we went
through the raw data again and analyzed each
observation and suggestion to characterize its
elements. By using this approach, we were able
to break down the suggestions and the observa-
tions into analyzable parts, looking for salient
features, common elements and similarities.

3. Organization stage: In this stage, we revised the
compositions of prospective teachers in three
times and reviewed the raw data to choose a
sample expression for each suggestion and ob-
servation.

4. Categorization stage: In the fourth stage, 4 main
conceptual categories based on the prospective
teachers’ observations concerning the important
acquisitions of fieldworks were identified. More-
over, 6 main conceptual categories based on the
prospective teachers’ facilitative suggestions for
the application of fieldworks were identified.
During this stage, we coded each category title.

5. Establishing inter-rater reliability rate: Detailed
reporting the study data and clarifying the re-
sults are important criteria for validity in a
qualitative research (Yildirnm & $imsek, 2005,
p. 257). In this research, we asked two outside
researchers to independently sort the 362 ob-
servations into the 4 categories. We then asked
each coder to read each observation expression
and place it in one of the 4 conceptual catego-
ries the specific observation could fall into. To
estimate the inter-rater reliability rate, we used
Miles and Hubermans (1994, p. 48) Formula
(i.e, Reliability= Agreement / Agreement +
Disagreement). Accordingly, the 362 observa-
tions were classified by the two independent
coders and the level of agreement between their
individual ratings and ours was 1 and .99, re-
spectively. Miles and Huberman (1994, p. 62)
suggest that the final inter-coder agreement rate
in qualitative data analysis should approach or
exceed 90%. In our study, one coder identified
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4 main conceptual categories based on the pro-
spective teachers’ observations concerning the
important acquisitions of fieldworks (1. Foster
observation, comparison and questioning skills,
2. Comprehend theoretical and abstract knowl-
edge, 3. Strengthen relationships in social life, 4.
Boost teacher-student dialogue) - i.e.,reliability:
362/362=1. The second coder identified 4 main
conceptual categories, but put forward the di-
mensions of cognition and affection of the inert
vigilance process instead of orchestrated immer-
sion process ( 1. Improve observation, investiga-
tion and comparison skills in field, 2. Create the
inert vigilance, 3. Support social life, 4. Increase
teacher-student interaction) - ie., reliability:
362/362+1=.99.

6. Quantitative data analysis with SPSS: In the last
stage, we entered the study data into the SPSS
software to calculate frequencies (f) and per-
centages (%) of the observations and suggestions
as well as to compare our dominant categories
across the participants’ gender (Pearson Chi-
square tests) (Biiytikoztiirk, 2005, p. 42).

Results
General Findings

1. Participants identified a total of 4 well-articu-
lated conceptual categories based on their own
observations concerning the important acquisi-
tions of fieldworks. The conceptual categories
based on participants’ observations include the
following: (1) Improve self-regulation learning
(53%), (2) Deepen the orchestrated immersion
process (32%), (3) Enhance social interaction
(9%), and (4) Establish a new lecturer-student
relationship (6%).

2.6 main conceptual categories based on the
participants facilitative suggestions for the ap-
plication of fieldworks, were identified. The
suggestions of prospective teachers concerning
fieldworks include the following: (1) Fieldworks
can be organized more frequently (39%), (2)
the institutional contribution can be provided
for sustainability of fieldworks (22%), (3) the
further and different location units can be vis-
ited (19 %), (4) the fieldworks can be added to
theoretical courses as application-hour (11%),
(5) seminars and exhibitions can be organized
reflecting observations of fieldworks (5%), and
(6) academics in different major can be invited
to fieldworks (4%).

3. Significant differences were not found out be-
tween the principal categories of observations
and suggestions with regard to the prospective
teachers” gender.

Main Conceptual Observation Categories

Category 1: Improve Self-Regulation Learning: It
appears from the data that this category were iden-
tified by 79 female prospective teachers (51%) and
113 male prospective teachers (54.6%).

Category 2: Deepen the Orchestrated Immersion
Process: There are 50 female prospective teachers
(32.3%) and 63 male prospective teachers (30.4%)
under this category.

Category 3: Enhance Social Interaction: Category
3 were identified by 16 female participants (10.3%)
and 19 male participants (9.2%).

Category 4: Establish a New Lecturer-Student Re-
lationship: This category were identified by 10 fe-
male participants (6.5%) and 12 male participants
(5.8%).

Main Conceptual Suggestion Categories

Category 1: Fieldworks can be Organized More
Frequently: This category were identified by 52 fe-
male participants (33.5%) and 89 male participants
(43%).

Category 2: The Institutional Contribution can
be Provided for Sustainability of Fieldworks:
There are 37 female prospective teachers (23.9%)
and 43 male prospective teachers (20.8%) under
category 2.

Category 3: The Further and Different Location
Units can be Visited: There are 31 female prospec-
tive teachers (20%) and 37 male prospective teach-
ers (17.9%) under this category.

Category 4: The Fieldworks can be Added to The-
oretical Courses as Application-Hour: Category 4
were identified by 17 female participants (11%) and
24 male participants (11.6%).

Category 5: Seminars and Exhibitions can be Or-
ganized Reflecting Observations of Fieldworks:
There are 13 female prospective teachers (8.4%)
and 6 male prospective teachers (2.9%) under this
category.

Category 6: Academics in Different Major can be
Invited to Fieldworks: This category were identi-
fied by 5 female participants (3.2%) and 8 male

participants (3.9%).
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Discussion

In the present study, we investigated the compo-
nents to constitute individual perceptions of pro-
spective teachers concerning important acquisi-
tions of geography fieldworks, to facilitate their ap-
plicability as a teaching method through their own
observations and suggestions, and in this regard to
obtain information about the nature of geography
learning in fieldworks.

Especially after 1950’, the importance of field-
works in geography that has become an applied
science, was accepted as an indisputable fact.
Fieldworks both convert theory into practice and
allow individuals to grow by making observa-
tions and offering concrete suggestions instead of
letting individuals grow by dealing with abstract
problems at a table. In this respect, fieldworks are
important and dynamic components of geography
education. The following findings were determined
in this study: Fieldworks have more positive ef-
fects on cognitive learning products and processes
compared to traditional methods. Fieldworks have
positive effects on affective features such as moti-
vation, anxiety, and attitude. Moreover, fieldworks
create a conducive environment for occurring
supporter learning products such as sharing and
criticizing. The perspectives related fieldworks of
prospective teachers involved in these courses at
university were carefully examined and two cru-
cial results were achieved: (1) The education is not
limited to indoors during this course and (2) There
is nothing dubious about if the similar courses to
fieldworks will be instructed in other geography
departments of universities in our country, this ap-
proach will contribute to education significantly.
In this regard, according to the situated learning
model, the cognitive processes such as cognition,
learning, remembering, and thinking are very close
processes with context. The context should be con-
sidered for intelligibility of cognitive activities. The
context includes physical and conceptual structure
of problem, the aim of the activity and social and
physical environment of problem (Rogoff, 1984, p.
6). The most stressing point of the situated learn-
ing related learning in school is the situations en-
countered in school are different from in real life.
Rather, most of the learning activities in school are
in abstract, artificial, and detached from real life
context. Therefore, so few of acquisitions that are
obtained in school can be transferred to real life.
The opportunities should be created for the use
of new acquisitions in various contexts. The situ-
ated learning is based on these ideas. In order to

JF 982

overcome differences between acquisitions that are
obtained in school and the real life, the authentic
activities should be implemented and teaching
should be made within a context. The students
implement authentic activities and thus they com-
prehend how to use their acquisitions in real life.
Briefly, in addition to presentation of information
and practice of exercises, students should be given
opportunities to share their new acquisitions with
different people in several cases. Thus, students can
realize how to adapt their acquisitions to the en-
vironment (A¢ikgoz, 2007, p. 232). They indicated
that the fieldwork developed mutually supportive
relationships (Huan, 2004, p. 59; Lew, Mesch, John-
son, & Johnson, p. 482).

As can be seen in this context, the fundamental
ideas of fieldworks are appropriate for brain activi-
ties, the natural learning processes of the students,
the principals of contemporary learning, and at-
tainment of permanent learning. In light of this
argument, concrete approaches should be exhib-
ited concerning implementation of fieldworks in
geography departments in our universities and the
best and most contemporary geography education
should be aimed to provide prospective teachers
with them who want to become teachers to train
thousands of young people.

On the basis of preliminary findings, we offer the
following interim recommendations to maximize
the effectiveness of fieldwork:

Fieldwork should be clearly integrated with the
course/programme/module of study, thus provid-
ing opportunities for deeper learning in which
students are building upon a foundation of previ-
ously acquired theory, as per the spiral curriculum
model of learning (Bruner, 1960, p. 36) and con-
cept of alignment.

Residential fieldwork provides opportunity for
learning to be reinforced during “evening con-
versation” and in less formal lecturer-student and
student-student interactions.

Students respond positively to hands-on data ac-
quisitions. Field use of technical instrumentation
and research design and data analysis are valued.

Moreover, research is particularly needed on: (1)
The impacts different modes of fieldwork have
in terms of enhancing student engagement and
strengthening cohort identity, (2) The long-term
impacts of a range of different types and contexts
of fieldwork to elucidate the effectiveness of field-
work.
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